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VI. RESUMEN EJECUTIVO EN ESPANOL

El presente estudio tuvo como objetivo general disefiar una propuesta de rincon de
construccién que favorezca el fortalecimiento del pensamiento 16gico-matematico
en nifios de 4 a 5 afios de Educacion Inicial de la Unidad Educativa “Angel Polibio
Chaves”. La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, con disefio
descriptivo e investigacion de campo, lo que permitié analizar el fendmeno
educativo en su contexto natural sin manipulacion de variables. Como técnicas de
recoleccion de informacién se aplicaron la observacion directa y la entrevista
semiestructurada; los instrumentos utilizados fueron una ficha de observacion
aplicada a 40 estudiantes y una guia de entrevista dirigida a la docente del nivel
Inicial 11. Los resultados evidenciaron que la mayoria de los nifios se ubico en el
nivel “En proceso” en las dimensiones de seriacion, correspondencia uno a uno,
nocion de cantidad y relaciones espaciales; en contraste, la clasificacion por color,
forma y tamafio presentd mayores porcentajes en el nivel “Lo logra”. También se
evidenciaron dificultades en la verbalizacion del razonamiento, en su capacidad
para resolver de manera autdnoma problemas muy simples de I6gica y en la falta
de condiciones pedagdgicas para la aplicacién no sistematica de las estrategias
I6gico-matematicas. La entrevista ha puesto de manifiesto que la maestra si lleva a
cabo actividades con materiales concretos y actividades ludicas, pero muy
esporadicamente y no dispone de un rincén de construccion. Con esta informacién
diseflamos una propuesta educativa con la cual desarrollamos diez actividades
ludicas, manipulativas y progresivas para trabajar las dimensiones fundamentales
del pensamiento ldgico-matematico. Por lo tanto, llegamos a la conclusién de que
la implementacion de un rincdn de construccion, estructurado, equipado con
materiales que aporten y actividades planificadas es un recurso adecuado y factible
para potenciar el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico dentro de la etapa
de educacion infantil.

Palabras clave: rincon de construccion; pensamiento ldgico-matematico;

educacion inicial; actividades ludicas; aprendizaje significativo.



VIl. ABSTRACT

The general objective of this study was to design a construction corner
proposal that fosters the development of logical-mathematical thinking in 4- to 5-
year-old children in the Early Childhood Education program at the “Angel Polibio
Chaves” Educational Unit. The research was conducted using a qualitative
approach, with a descriptive and field-based design, allowing for the analysis of the
educational phenomenon within its natural context without manipulation of
variables. Data collection techniques included direct observation and semi-
structured interviews. The instruments used were an observation checklist
administered to 40 students and an interview guide for the teacher of the second
level of Early Childhood Education. The results showed that the majority of
children were at the “In Process” level in the dimensions of seriation, one-to-one
correspondence, concept of quantity, and spatial relationships; in contrast,
classification by color, shape, and size showed higher percentages at the
“Achieved” level. Difficulties were also evident in verbalizing reasoning, in their
ability to independently solve very simple logic problems, and in the lack of
pedagogical conditions for the non-systematic application of logical-mathematical
strategies. The interview revealed that the teacher does use concrete materials and
play-based activities, but only sporadically, and does not have a dedicated
construction corner. Based on this information, we designed an educational
proposal comprising ten playful, hands-on, and progressive activities to address the
fundamental dimensions of logical-mathematical thinking. Therefore, we
concluded that implementing a structured construction corner, equipped with
relevant materials and planned activities, is a suitable and feasible resource for
fostering the development of logical-mathematical thinking in early childhood

education.

Keywords: pedagogical corner; logical-mathematical thinking; early childhood

education; playful activities; meaningful learning.



VIIl. INTRODUCCION

El desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en la primera infancia
constituye una base esencial para el aprendizaje, ya que permite a los nifios
comprender su entorno, establecer relaciones y desarrollar habilidades cognitivas
mediante experiencias concretas y significativas. En Educacion Inicial, el juego, la
exploracion y la interaccion con materiales favorecen la construccion progresiva de

nociones basicas que fortalecen aprendizajes posteriores de mayor complejidad.

El curriculo de Educacion Inicial destaca la importancia de ambientes de
aprendizaje organizados e intencionados, donde el nifio participe activamente
mediante la manipulacién, la experimentacion y la resolucién de situaciones
simples. Sin embargo, la limitada utilizacion de materiales concretos y la escasa
organizacion pedagogica de los espacios dificultan el fortalecimiento de habilidades
como la seriacién, la correspondencia y la nocion de cantidad, afectando el
desarrollo cognitivo infantil.

En este contexto, los rincones pedagogicos, especialmente el rincon de
construccidn, representan una estrategia didactica que favorece el aprendizaje
activo, auténomo vy significativo. Estos espacios promueven la atencién a la
diversidad, respetan los ritmos individuales de aprendizaje y fortalecen la
motivacion y el razonamiento légico-matematico mediante actividades ludicas y
manipulativas. Por ello, la presente investigacion propone el disefio de un rincon de
construccion en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves” como una alternativa
pedagogica pertinente para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en nifios

de 4 a 5 afos.
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1. TEMA
El rincon de construccion en el desarrollo del pensamiento ldgico

matematico en nifos de 4 a 5 afios de Educacioén Inicial de la Unidad Educativa

Angel Polibio Chaves, del Canton Guaranda, Provincia de Bolivar, periodo 2025.
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2. ANTECEDENTES

Pincay et al., (2024), determinaron que el rincdn de construccion constituye
una estrategia pedagogica importante para estimular el pensamiento l6gico en la
primera infancia, debido a que favorece la exploracion, la manipulacién y el
aprendizaje mediante actividades ladicas. Los autores concluyen que este espacio
fortalece habilidades cognitivas como la memoria, la creatividad, la clasificacion y
la identificacion de objetos, promoviendo aprendizajes significativos desde edades

tempranas.

Palma Séanchez et al., (2021), sostienen que los rincones pedagdgicos
constituyen una estrategia educativa que favorece el desarrollo de habilidades y
aprendizajes significativos en los nifios. Los autores destacan que los rincones de
construccién fortalecen el pensamiento l6gico-matematico mediante experiencias
didacticas que promueven el razonamiento, la comunicacion, la comprension y la

transformacion del conocimiento en contextos reales de aprendizaje.

Iza (2025), analiz6 el rincén de construccion como estrategia pedagdgica
para fortalecer el pensamiento 16gico-matematico en nifios de Educacion Inicial.
Mediante una metodologia cualitativa y descriptiva, la autora evidencié gran interés
de los nifios por participar en este espacio, aunque identifico limitaciones en su
organizacién y ambientacién. Se concluye que el uso de materiales manipulativos
y recursos atractivos dentro del rincon de construccion favorece el aprendizaje

activo y el desarrollo 16gico-matematico en la primera infancia.

Acero (2025), analiz6 las estrategias docentes utilizadas para fortalecer el
pensamiento logico-matematico en nifios de 5 afios mediante una metodologia
cualitativa y descriptiva. La autora concluye que las estrategias lidicas basadas en
la atencion a la diversidad, los conocimientos previos y el uso motivador de recursos
didacticos favorecen el razonamiento, el andlisis y la resolucion de problemas,

ademas de promover una practica docente mas reflexiva y significativa.

Figueroa, y otros (2025), mediante una revision sistematica basada en el

método PRISMA, analizaron la influencia de las estrategias ludicas en el desarrollo

12



del pensamiento 16gico-matematico en nifios de 4 y 5 afios. Los autores concluyen
que las actividades de juego favorecen habilidades como clasificacion, conteo y
resolucion de problemas, ademas de fortalecer el pensamiento abstracto, la

memoria, la motivacion y el aprendizaje significativo en la educacion inicial.

Anchundia y Alay (2023), disefiaron una propuesta didactica basada en
rincones ladicos para fortalecer el pensamiento I6gico-matematico en nifios de nivel
inicial. Mediante un enfoque mixto y técnicas de observacion aplicadas a docentes,
padres y estudiantes, identificaron niveles iniciales de razonamiento l6gico en la
mayoria de los nifios. Los autores concluyen que las actividades ludicas favorecen
el razonamiento, la clasificacion y la relacion, ademas de promover una practica

docente més dinamica y contextualizada.

A pesar de los aportes existentes sobre los rincones pedagdgicos y ludicos
en el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico, persisten vacios en torno al
andlisis del rincdn de construccion como un espacio permanente, organizado y
sistematico dentro del aula. La mayoria de investigaciones se centra en experiencias
generales de aprendizaje activo, sin profundizar en aspectos como la planificacion,

seleccion de materiales y acompafiamiento docente durante las actividades.

Asimismo, son limitados los estudios que analizan cdmo la organizacion del
rincon de construccion influye especificamente en el desarrollo 16gico-matematico
de nifios de 4 a 5 afios en contextos educativos similares. Esta situacion evidencia
la necesidad de desarrollar investigaciones que permitan comprender su impacto
pedagogico y proponer estrategias didacticas contextualizadas para fortalecer el

aprendizaje en Educacion Inicial.
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3. PROBLEMA
3.1.Descripcion del problema

A nivel mundial, maultiples investigaciones han demostrado que el
desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en la primera infancia constituye la
base para la adquisicion de aprendizajes complejos a lo largo de la escolaridad
Bolafios et al., (2024). Sin embargo, organismos internacionales sefialan que adn
prevalecen métodos tradicionales de ensefianza centrados en la repeticion mecanica
y la transmision de contenidos. La UNESCO (2023) sugiere que este tipo de
practicas de alguna forma limita en los nifios la creatividad, el razonamiento y la
resolucion de problemas, tomando en cuenta que la conjugacién de éstas se entiende
como uno de los bloques basicos para la consecucion de la formacidn integral de la

educacion inicial.

Actualmente, en la region de América Latina, datos e informes recientes de
la CEPAL (2022) muestran que, a pesar de los esfuerzos realizados, permanecen
importantes brechas en la calidad educativa, sobre todo en la calidad educativo
I6gico—matematico. Las brechas se explicarian a consecuencia de la escasa o0 nula
utilizacion de metodologias activas, experiencias de aprendizaje a partir del juego,
ambientes de aprendizaje estructurados y recursos pedagoégicos que favorezcan el
pensamiento critico de los nifios entre 3 y 5 afios. Como consecuencia, los logros
de aprendizaje en esta area suelen ser insuficientes y se manifiestan posteriormente

en niveles superiores de escolaridad (Suarez A. , 2025).

En el contexto ecuatoriano, el Curriculo de Educacion Inicial (Ministerio de
Educacion Deporte y Cultura, 2025) establece dentro del ambito de aprendizaje
“Relaciones logico-matematicas” el desarrollo progresivo de habilidades como la
comparacion, clasificaciéon, seriacion, correspondencia y conteo mediante
experiencias vivenciales, exploratorias y significativas. Suarez (2023) indica que
las practicas pedagdgicas en la gran mayoria de las instituciones del pais siguen
invirtiendo el tiempo bajo actividades descontextualizadas, de memorizacion, y se
dejan olvidar ambientes preparados, tales como los rincones pedagdgicos, que la
literatura ubica en lugares centrales para la manipulacion, el juego simbdlico y la

construccion activa del propio conocimiento.
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Este panorama es particular observable en distintas instituciones educativas
de la provincia Bolivar, que demuestran la poca utilizacion de rincones pedagdgicos
como estrategia didactica dentro del nivel de educacion inicial. Esta carencia
repercute en el desarrollo del pensamiento légico-matematico, provocando

dificultades en destrezas basicas que deberian consolidarse en esta etapa.

Entre las principales causas de las dificultades observadas en el desarrollo
del pensamiento l6gico-matematico en los nifios de 4 a 5 afios destacan el uso
limitado de materiales didacticos manipulativos, la ausencia de un rincon de
construccion destinado especificamente a la exploracion l6gico-matematica y la
insuficiente actualizacion docente en metodologias activas basadas en el juego, la
experimentacion y la exploracion autbnoma. Esta situacion repercute directamente
en el nivel de logro de habilidades fundamentales como la clasificacion, la
seriacion, la correspondencia y el conteo, las cuales se encuentran reportadas en su

mayoria en niveles “iniciado” o “en proceso” durante las observaciones realizadas.

En este marco, la creacion e implementacion de un rincon de construccién
de pensamiento ldgico-matematico se presenta como una alternativa viable y
necesaria. Este espacio permitiria integrar estrategias lGdicas, manipulativas y
recreativas que, potencian la atencion, la motivacion y el aprendizaje significativo.
Ademas, contribuiria a dar respuesta a los desafios actuales que presenta el sistema
educativo ecuatoriano, que se ha caracterizado por tener limitaciones en recursos y

resultados dispares en competencias basicas.

La presente investigacion se justifica ante la necesidad existente de disefiar
un rincon de construccidn que fortalezca el pensamiento 16gico-matematico en los
nifios de 4 a 5 afios de la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”, mediante la
creacion de un espacio innovador que generaria mejoras en los procesos de
ensefianza-aprendizaje y por ende avanzar hacia una educacion inicial mas

dinamica e inclusiva, acorde con el curriculo nacional.

Y esta situacion confirma la necesidad de introducir un rincén de
construccién que facilite la exploracién, el juego y el uso de materiales

manipulativos para mejorar las habilidades antes mencionadas.
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3.2. Formulacion del problema

¢ Como incidiria el disefio de un rincon de construccion en el desarrollo del
pensamiento 16gico-matematico de los nifios de 4 a 5 afios de Educacién Inicial de
la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”, del canton Guaranda, provincia de

Bolivar, durante el periodo 2025?
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4. JUSTIFICACION

El estudio se justifica por la necesidad de fortalecer las habilidades
cognitivas relacionadas con el pensamiento I6gico-matematico desde la primera
infancia, ya que capacidades como la clasificacion, seriacion y resolucion de
problemas requieren estrategias activas y lddicas que superen los métodos
tradicionales basados en la repeticion y memorizacion. En este sentido, el rincon de
construccidn constituye un recurso pedagogico clave para favorecer el aprendizaje

significativo mediante la exploracion, manipulacion y experimentacion.

La investigacion resulta significativa porque, aunque el Curriculo de
Educacion Inicial del Ecuador promueve ambientes dinamicos y participativos, aln
persisten practicas que limitan la participacion activa del nifio. Por ello, el rincon
de construccién, como espacio organizado y estructurado, permite fortalecer la
curiosidad, el analisis y la comprensién de relaciones logico-matematicas, en
concordancia con las teorias constructivistas de Piaget y Montessori. Ademas,
ofrece una propuesta metodoldgica viable para mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje y contribuir al desarrollo integral de los estudiantes.

El estudio también es factible y pertinente, debido a que la implementacion
de rincones pedagdgicos no requiere grandes recursos econdémicos, sino creatividad
y aprovechamiento de materiales disponibles. Asimismo, responde a la limitada
evidencia existente en el contexto ecuatoriano sobre la relacion entre los rincones
pedagdgicos y el desarrollo l6gico-matematico en Educacion Inicial. Los
principales beneficiarios serén los nifios de 4 a 5 afios, los docentes, las familias y
la institucion educativa, ya que el proyecto propone un recurso didactico sostenible
que favoreceré la organizacion del ambiente de aprendizaje y la construccion activa

del conocimiento.
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5. OBJETIVOS
5.1. Objetivo General

Disefar actividades en un rincon de construccion que contribuya al
desarrollo del pensamiento ldgico-matematico en los nifios de 4 a 5 afios de
Educacion Inicial de la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”, del canton

Guaranda, provincia de Bolivar, durante el periodo 2025
5.2. Objetivos Especificos

Identificar las estrategias, recursos y espacios utilizados actualmente para

estimular el pensamiento 16gico-matematico en los nifios de 4 a 5 afios.

Diagnosticar el nivel actual de desarrollo del pensamiento ldgico-

Matemético en los nifios de 4 a 5 afios de la Unidad Educativa “Angel Polibio

Chaves”.

Disefiar una guia con el rincon de construccion para el fortalecimiento del

pensamiento l6gico-matematico en los nifios de 4 a 5 afos.
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6. MARCO TEORICO
6.1. Teoria Cientifica

6.1.1. Pensamiento

El pensamiento constituye una funcion cognitiva que permite al individuo
procesar informacion, interpretar el entorno y resolver problemas mediante
operaciones mentales; en la primera infancia se inicia la formacion de estructuras
mentales que facilitaran aprendizajes posteriores. Segun Mujica y Marquez (2022),
el pensamiento matematico en edades tempranas se construye mediante la
manipulacion concreta de objetos y la exploracién ludica; ese proceso ayuda a que
el nifio reconozca relaciones numéricas, espaciales y I6gicas desde sus primeras

experiencias.

El pensamiento infantil integra tanto aspectos concretos como simbélicos.
Un estudio sobre pensamiento simbolico en nifios pequefios reporta que la
introduccién de medios lidicos adecuados potencia la habilidad para representar
mentalmente objetos ausentes y favorecer la cognicion simbdélica mediante el juego
estructurado (Choirudin et al., 2021). Ese tipo de representacion simbdlica sienta
las bases para procesos mas complejos de razonamiento, abstraccién y comprensién

de relaciones.

El pensamiento resulta esencial no solo para matemaéticas, sino también para
el desarrollo global del nifio; un analisis sobre el desarrollo cognitivo en la primera
infancia destaca que estas capacidades tempranas configuran la base de habilidades
como la resolucién de problemas, la creatividad, la adaptabilidad y el aprendizaje
continuo( (Fuentes et al., 2025). Por ello, desarrollar adecuadamente el pensamiento

desde la infancia contribuye al bienestar cognitivo y educativo futuro.

El pensamiento es un complejo proceso cognitivo por el cual la persona
elabora, organiza e interpreta la informacion de la experiencia y de los datos de
percepcion; proceso por el cual se establecen relaciones, se producen juicios y se
plantean problemas en distintos contextos (Goldstein, 2007). Desde el enfoque
actual de la psicologia cognitiva, el pensamiento constituye una funcién dinamica

ligada al lenguaje, la memoria y a la atencion.
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Los estudios neurocognitivos mas recientes consideran que el pensamiento
conlleva la activacion integrada de redes neuronales asociadas con la planificacion,
la toma de decisiones y el razonamiento abstracto, las cuales, se van desarrollando
progresivamente desde las primeras edades, basandose en las interacciones entre el
entorno fisico y social (Tovar et al., 2025). Aqui también se puede concluir que el
pensamiento no es una habilidad aislada, sino un sistema que se encuentra

integrado.

En el contexto educativo, el pensamiento es considerado como una aptitud
que puede estar motivada mediante experiencias significativas; la educacion inicial
puede ser considerada clave al generar situaciones que permiten la exploracion, la
comparacion y la anticipacion, el cual es un aspecto fundamental en el desarrollo
cognitivo infantil (Santillan et al., 2024)). Esta por lo que esta teoria abrazaria su

abordaje pedagdgico temprano.
6.1.2. Pensamiento légico-matematico

En lo que se refiere a la definicién que el pensamiento l6gico matematico
en el aula se puede entender como esa capacidad que le permite al nifio el poder
establecer relaciones entre los objetos, poner en evidencia relaciones de patrones o
incluso de comparacion de cantidades y de resolucién de situaciones problematicas
mediante procesos de razonamiento l6gico, es decir, el pensamiento logico
matematico, de alguna manera, estd construido desde la propia experiencia y la
interaccidn con su entorno (Ripalda, 2024). A partir de los primeros afios de vida y

hasta los niveles terminales de la educacion primaria.

Desde un nivel cognitivo, el pensamiento l6gico matematico también es un
conjunto de operaciones mentales, en las que encontramos primera la clasificacion,
la seriacidn, la correspondencia, la conservacion, etc., y que permiten llegar a una
comprension posterior a partir de estos conceptos de los numeros y de las
matematicas de manera formal (Ramirez y Reyes, 2023). Es una adquisicion

contextualizada y con un caracter progresivo.
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Los estudios actuales apuntan a que el pensamiento 16gico matematico no
tiene que estar limitado simplemente a lo que es el calculo numérico, sino que mas
bien se puede entender como un sistema donde deben trabajarse situaciones que
Ilevan al nifio a la formulacion de hipétesis y de decisiones fundamentadas, y esta
idea permite poder implementarse transversalmente en el curriculo de la educacion
inicial (Meneses et al., 2025); su definicion también responde a una idea del

desarrollo del nifio desde una vision fecunda.

El razonamiento ldgico-matematico se constituye como una posibilidad
cognitiva que permite razonar relaciones, hacer comparaciones y resolver
problemas a partir de operar mentalmente; en la etapa inicial de escuela de la
infancia se va conformando a partir de la manipulacion concreta y del contacto con
el medio. Un estudio apunta a que la l6gica infantil se encuentra favorecida cuando
el nifio/espectador clasifica, compara y relaciona objetos a partir de experiencias
vividas en una exploracion activa (Mujica y Marquez, 2022). Ese proceso influye

directamente en la construccion de nociones de numero, forma y espacio.

En investigaciones resientes se destaca que el pensamiento ldgico-
matematico se desarrolla de manera méas efectiva cuando se vincula a contextos
reales; actividades manipulativas y juegos estructurados permiten que los nifios
construyan conceptos mediante acciones concretas que facilitan la comprensién de

patrones y secuencias (Figueroa et al., 2025).

Ese enfoque estimula el aprendizaje significativo y potencia habilidades de
razonamiento, las cuales seran necesarias en el desarrollo cognitivo en etapas
posteriores. El pensamiento I6gico-matematico resulta esencial porque establece las
bases del razonamiento abstracto; investigaciones confirman que los nifios que
utilizan propuestas didacticas que presentan materiales diversos adquieren una
mayor capacidad en la resolucion de problemas y el planteamiento de relaciones
cuantitativas (Quispe et al., 2022). Estas oportunidades educativas favorecen el
empoderamiento cognitivo y construyen habilidades fundamentales para la

escolaridad.
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6.1.3. Dimensiones del pensamiento l6gico-matematico

La primera dimension corresponde a la clasificacion; consiste en agrupar
objetos segun atributos comunes, como forma, tamafio o color. Estudios recientes
afirman que la clasificacion potencia la habilidad para identificar semejanzas y
diferencias, lo que constituye un proceso basico de analisis légico (Casadiego et al.,
2021). Ese ejercicio favorece la estructuracion mental y prepara al nifio para

comprender relaciones mas complejas en matematicas.

La segunda dimension es la seriacion, ello es, disponer los elementos segun
un criterio determinado de tamario, peso o cantidad. Esta capacidad establece el
reconocimiento de patrones y secuencias numericas; hay investigaciones que han
hallado que la préctica de actividades de seriacion mejora notablemente su
razonamiento secuencial y la anticipacion de relaciones cuantitativas desde

tempranas edades (Mujica y Marquez, 2022).

La tercera dimensién comprende la correspondencia uno a uno, siendo la
capacidad que permite a los elementos de los datos establecer una relacion entre los
elementos de dos conjuntos desde los cuales se pueda establecer equivalencia. Este
proceso sostiene la comprension inicial del namero y del conteo significativo;
estudios sefialan que la correspondencia constituye un predictor importante del
rendimiento matematico inicial porque fortalece la nocién de cantidad y el

razonamiento numérico (Martos y Rodriguez, 2025)

Una cuarta dimensién es la conservacion, entendida como la capacidad para
comprender que la cantidad permanece constante a pesar de cambios superficiales
en la forma o disposicion. Investigaciones . explican que la conservacion se
desarrolla progresivamente mediante experiencias concretas con liquidos, masas y
objetos contables (Camac et al., 2023). Ese avance cognitivo evidencia mayor

madurez en el pensamiento logico.

Ahora bien en cuanto a la relacion espacial, esta constituye otra dimension
relevante; implica ubicar objetos y comprender distancias, posiciones y direcciones.

La literatura sefiala que las experiencias de manipulacion y desplazamiento en
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entornos estructurados mejoran el razonamiento espacial, esencial para geometria
y resolucion de problemas (Bai et al., 2021). Estas dimensiones interacttan entre si

y forman la estructura integral del pensamiento l6gico-matematico en la infancia.
6.1.4. Desarrollo del pensamiento en la primera infancia

El desarrollo del pensamiento l6gico matematico en la infancia se inicia a
partir de la manipulacion de objetos y la exploracion del entorno inmediato; durante
los primeros afios, los nifios construyen nociones basicas de cantidad, forma y
espacio mediante la experiencia directa (Ripalda, 2024). Estas experiencias

constituyen la base del razonamiento l6gico posterior.

Estudios longitudinales evidencian que las habilidades l6gico matemaéticas
tempranas se fortalecen cuando los nifios participan en actividades ladicas
estructuradas que implican clasificacion, comparacion y resolucion de problemas
simples; dichas actividades favorecen la internalizacion de relaciones logicas de
manera natural (Granda y Guachagmira, 2020). El juego se configura como un

mediador fundamental del desarrollo cognitivo.

Durante los primeros afios de vida, el desarrollo cognitivo se encuentra en
etapa critica para estructurar capacidades mentales; en contextos de educacion
inicial, la estimulacion adecuada promueve la construccion de nociones basicas de
namero, espacio y ldgica (Mujica y Marquez, 2022). En esta fase temprana del
desarrollo la plasticidad cerebral es mayor, lo que posibilita que los nifios puedan
tener mayor capacidad para asimilar las relaciones logicas, las comparaciones y las

seriaciones, ademas de adquirir la habilidad de organizar el mundo mentalmente.

La ejecucion de actividades ludicas, el uso de materiales manipulativos o
desarrollo de juegos estructurados, influyen positivamente en el desarrollo
cognitivo del nifio. En recientes estudios relacionados con la educacion infantil
sostienen que el empleo de juego disefiados cuidadosamente mejoran en los nifios
de 2 a 6 afios las habilidades de pensamiento relacionadas con la capacidad para

resolver problemas, la creatividad y el razonamiento l6gico-matematico (Lapo et
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al.,, 2022). Esos ambientes ludicos constituyen espacios seguros para la

experimentacion, el error y la construccion gradual del conocimiento.

El desarrollo del pensamiento en la primera infancia no se limita a
capacidades matematicas: la integracion de enfoques como el pensamiento
computacional también muestra efectos favorables, promoviendo Idgica,
razonamiento secuencial, colaboracion y capacidad para resolver problemas mas
complejos; esa perspectiva amplia la educacion inicial, preparando a los nifios para
retos cognitivos posteriores (Quispe et al., 2022). Asi, favorecer diversos tipos de

pensamiento desde edades tempranas resulta clave para su desarrollo integral.
6.1.5. Importancia

La relevancia del pensamiento I6gico matematico radica en el hecho de que
contribuye al desarrollo integral del nifio, en tanto que fortalece, entre otros,
habilidades cognitivas fundamentales como el razonamiento, la atencién o la
resolucion de problemas; las cuales, influirdn posteriormente de forma directa en el
rendimiento académico (OECD, 2021). Su estimulacion ha demostrado, de hecho,

gue puede generar positivos efectos a largo plazo.

Evidentemente, distintos estudios han mostrado que un adecuado desarrollo
del pensamiento légico matemético en la infancia permite obtener mejores
resultados en lectura, ciencia o habilidades socioemocionales; esta relacion muestra
el caracter transversal del mismo en los aprendizajes escolares (Sanchez y Alvarez,
2023). De hecho, la 16gica matematica se presenta como una base estructurante del

conocimiento.
6.1.6. Enfoques pedagogicos para su desarrollo

El modelo constructivista es el que considera que el pensamiento l6gico
matematico se va desarrollando a través de la accion que lleva a cabo el nifio sobre
los objetos y la posterior reflexion sobre dicha accion; el modelo prioriza que el
aprendizaje debe ser activo, siendo los conceptos el resultado de una construccion
progresiva a partir de la experiencia concreta (Bolafio, 2020). La manipulacion es

el eje del aprendizaje matematico en la etapa inicial.
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Desde el modelo sociocultural, el desarrollo del pensamiento ldgico
matematico se entiende como un proceso mediado socialmente; gracias a la
interaccion con adultos y pares, el nifio puede interiorizar estrategias de
razonamiento a partir del lenguaje y la cooperacion (Carrera y Mazzarella, 2001).

La mediacion pedagdgica cobra el protagonismo.

El modelo del juego hace hincapié en que las experiencias ludicas
estructuradas favorecen el desarrollo 16gico matematico al integrar motivacion,
exploracién y resolucion de problemas; las investigaciones recientes muestran que
el aprendizaje matematico a partir del juego mejora la comprension conceptual en
educacion infantil . Este modelo se encuentra de acuerdo con las necesidades del

desarrollo infantil.
6.1.7. EIl pensamiento légico-matematico en la educacion inicial

El pensamiento ldgico-matematico constituye una de las capacidades
cognitivas mas importantes que los nifios desarrollan durante la educacion inicial,
ya que les permite comprender, organizar y relacionar los elementos de su entorno
mediante procesos de razonamiento. Esta forma de pensamiento implica la
capacidad para clasificar, ordenar, comparar y establecer relaciones cuantitativas y
espaciales entre los objetos, siendo la base del aprendizaje matematico formal
(Santana & Vélez, 2022). De esta forma, el pensamiento I6gico-matematico no solo
depende de contar o recordar los nimeros, sino que implica procesos mentales

sofisticados tales como la deduccion, la inferencia o la resoluciéon de conflictos.

El pensamiento légico, segun Piaget (1975), no aparece de repente, sino que
se produce con la interaccion activa del nifio con el medio; el nifio, manipulando
los objetos concretos y observando sus propiedades puede construir las estructuras
mentales que le permitan representar la realidad. Segun este autor, el aprendizaje
matematico empieza en la accion y la experimentacion mediante las cuales el
conocimiento se ira construyendo desde la vertiente de la experiencia sensorio
motriz hasta alcanzar formas de pensamiento mas abstractas. Asi, el razonamiento

I6gico esta presente cuando el nifio clasifica, ordena, compara y establece relaciones
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y/o relaciones entre los objetos, asi como con las situaciones que percibe (Lugo et
al., 2019).

En el contexto de la educacion inicial ecuatoriana, el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico, tal como sefiala el Ministerio de Educacion
(Ministerio de Educacion, 2014), debe ser estimulado a través de experiencias de
juego significativas que impulsen la observacion, la exploracion y el
descubrimiento. Adicionalmente, se aprende mejor cuando se manipulan
instalaciones, cuando se construyen hipotesis y se verifican las mismas mediante la
préctica, recibiendo asi la posibilidad de afianzar la logica y su comprension en
términos de relaciones l6gico-matematicas. Por eso, las estrategias didacticas son

aquellas que deben centrarse mas en la accion, en el juego, en la interaccién social.

Meneses et al., (2025) indican que el desarrollo l6gico-matematico es
considerado como la base estructural del pensamiento cientifico, dado que, fortifica
la curiosidad, el razonamiento deductivo y la capacidad de analisis. En los primeros
momentos del desarrollo, en los primeros afios, este desarrollo se evidencia en la
capacidad de los nifios para agrupar objetos, reconocer patrones, anticipar
resultados y resolver problemas de su vida cotidiana mediante la comparacion y la
estimacioén. Todo ello hace que el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico en
la infancia temprana esté asociado con la formacion de personas que se enfrentan a
diferentes procesos de pensamiento critico, la toma de decisiones y la capacidad de

enfrentarse a los diferentes retos del aprendizaje formal posterior.

6.1.8. Enfoques tedricos del desarrollo l16gico-matematico
6.1.8.1.Teoria de Jean Piaget

Jean Piaget es considerado uno de los principales referentes en el estudio
del desarrollo del pensamiento l6gico-matematico infantil. Su teoria del desarrollo
cognitivo sostiene que el conocimiento se construye activamente mediante la
interaccion entre el sujeto y el objeto. Para Piaget (1975), el nifio de 4 a 5 afios se
encuentra en el estadio preoperacional, caracterizado por un pensamiento
egoceéntrico, intuitivo y centrado en la percepcion inmediata. No obstante, en esta

fase se establece las bases del razonamiento ldgico, puesto que el nifio empieza a
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comprender las relaciones de cantidad, de forma y de orden a partir de la
manipulacion concreta de los objetos (Saldarriaga et al., 2016).

Para Piaget, el conocimiento l6gico-matematico proviene de la accién:
clasificar, encadenar en serie, compararlos y a partir de hechos construidos por el
nifio se adentra en nociones como el nimero, la magnitud, la conservacion. Estas
operaciones no pueden impartirse mediante la regla de los ideales, sino que deben
emerger, entonces, de la experiencia directa del nifio con su entorno. Por tanto, el
docente debe propiciar ambientes que estimulen la manipulacion y la exploracion,

como los rincones pedagogicos.
6.1.8.2.Teoria sociocultural de Lev Vygotsky

Desde la perspectiva sociocultural, Vygotsky (1979) plantea que el
desarrollo cognitivo del nifio es producto de la interaccion social y la mediacion
cultural. EI pensamiento 16gico no se desarrolla independientemente, sino que se va
construyendo en la interaccion con las personas, y también de un modo muy
marcado con los instrumentos culturales presentes, el mas destacado de ellos, el
lenguaje. La “zona de desarrollo préximo” que propone Vygotsky nos dice que el
aprendizaje tiene lugar en el momento en que el nifio lleva a cabo actividades, las
cuales es capaz de terminar con la colaboracién, o bien del adulto o bien de sus
coetaneos mas experimentados (Palacios et al., 2022).

En esta linea, el rincdn de construccion se convierte en un marco favorable
para aplicar la teoria vygotskiana, ya que permite la cooperacién, el dialogo, asi
como la construccién conjunta del conocimiento. Al trabajar en pequefios grupos,
los nifios intercambian ideas, aprenden de la observacion mutua y desarrollan

habilidades l6gico-matematicas en un contexto socialmente significativo.
6.1.8.3.. Teoria del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner

Bruner (1986) sostiene que el aprendizaje es mas efectivo cuando el
estudiante participa activamente en la construccion del conocimiento, a través del
descubrimiento y la experimentacion. El autor distingue tres modos de

representacion: enactivo (accion), iconico (imagen) y simbolico (lenguaje). En los
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primeros afos, el aprendizaje ocurre principalmente en el modo enactivo, es decir,
mediante la manipulacién y el juego. Por tanto, los rincones pedagdgicos
constituyen espacios fundamentales para que los nifios pasen de la accion concreta
a la representacion simbdlica, favoreciendo la comprension de conceptos

matematicos (Martinez y Zapara, 2024).
6.1.9. Rincon de aprendizaje

Los rincones de aprendizaje son lugares intencionados que propician la
exploracién y la manipulacion de objetos especificos de los materiales escolares;
estos lugares permiten que el nifio pueda ir construyendo conceptos a partir de
experiencias directas. Un estudio reciente sefiala que las condiciones organizativas
inciden positivamente en la autonomia infantil y la capacidad para afrontar
resoluciones de manera simple a través de lo que estas acciones permiten
(Ministerio de Educacidon, 2020); esa organizacion favorece el aprendizaje activo,

proceso que potencia capacidades cognitivas precisas.

Los rincones de aprendizaje favorecen las interacciones sociales; los
nifios/aprendices ponen en marcha el lenguaje, la negociacién y la cooperacion
cuando se encuentran en una misma zona comun, determinada por reglas y por
materiales. Las investigaciones dicen que las condiciones organizadas de juego
aumentan la intervenciéon y la toma de la palabra en forma segura de los
nifios/aprendices en las actividades que estan coordinadas (Ramdhani y Fertiliana,
2021); esa forma ayuda a construir relaciones interpersonales y acompafia unas

habilidades socioemocionales muy utiles.

Por ultimo, estos espacios ayudan a desarrollar la psicomotricidad; la
manipulacion de piezas, mosaicos, bloques y demas materiales provocan
desplazamientos, precision y control corporal. La investigacion actual sugiere que
el juego a partir de la manipulacién de objetos mejora la motricidad gruesa, e
incluso avanza la comprension de nociones espaciales en educacion inicial (Quijije,
2023); aportaciones que favorecen el desarrollo integral del nifio/a y lo preparan

para aprendizajes mas complejos.
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6.1.10. Rincones en la Educacion Inicial

En Educacion Inicial, los rincones constituyen ambientes pedagdgicos
disefiados para atender necesidades cognitivas y socioemocionales de los nifios; su
estructura facilita el aprendizaje por descubrimiento y potencia la curiosidad
infantil. Una investigacion reporta que los rincones favorecen la exploracion
autbnoma y permiten consolidar habilidades bésicas mediante actividades
significativas (Mujica y Marquez, 2022). Esa dinamica fortalece el pensamiento

temprano.

Los rincones en este nivel permiten integrar areas del desarrollo; el nifio
clasifica, ordena, representa y comunica mientras interactla con objetos y pares.
Estudios recientes muestran que los ambientes organizados por areas incrementan
la concentracion y mejoran la resolucion de tareas que requieren razonamiento
simple (Bai et al., 2021). Esa estructura pedagdgica potencia procesos cognitivos
esenciales para la escolaridad.

Estos espacios también estimulan la creatividad y la imaginacion; la
variedad de materiales y la libertad controlada posibilitan la expresion simbdlica y
la representacion de ideas. Investigaciones afirman que los rincones creativos
generan incrementos en la flexibilidad cognitiva y en la produccion simbolica en
nifios pequefios (Anchundia y Mendoza, 2025). Ese efecto contribuye al desarrollo

integral y al fortalecimiento de habilidades comunicativas.

6.1.11. Rincon de construccién
6.1.11.1. Definicién

El rincon de construccion se define como un espacio pedagogico
estructurado dentro del aula de educacion inicial, destinado al juego activo con
materiales manipulables que permiten a los nifios explorar, ensamblar, clasificar y
crear estructuras de manera autonoma; este espacio promueve aprendizajes
significativos a partir de la accion directa sobre los objetos y la interaccion con el
entorno fisico (Pincay, 2024). La definicion se sustenta en enfoques constructivistas

contemporaneos que conciben el aprendizaje como un proceso activo Yy situado.
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El rincdn de construccion, visto desde el marco del learning by playing, se
convierte en un espacio de aprendizaje donde los nifios desarrollan procesos
cognitivos superiores a partir de la experimentacion, la resolucion de problemas y
las representaciones simbdlicas; en este sentido, el manejo de bloques, piezas
modulares o materiales reciclados favorece la construccién de conceptos espaciales
y matematicos desde etapas muy tempranas (Guevara et al., 2025). Se trata de un
espacio organizado y ordenado, de forma intencionada, para dar respuesta a

determinados objetivos pedagogicos.

Los estudios recientes sobre educacion infantil proponen que el rincon de
construccion no debe tenerse como un simple espacio de juego, como lo tratamos
hasta ahora, sino que ha de entenderse como un espacio metodoldgico muy bien
preparado que articula dimensiones cognitivas, motrices y socio emocionales y su
implementacion requiere una seleccion consciente del espacio, unas normas claras
para todo el alumnado y una mediacion del profesorado en el momento correcto.

De este modo, el rincon se consolida como un recurso pedagdgico integral.
6.1.11.2. Importancia

La importancia del rincén de construccion radica en su capacidad para
favorecer aprendizajes interdisciplinarios desde la primera infancia, especialmente
en areas como pensamiento logico-matematico, lenguaje oral y desarrollo
socioemocional; diversos estudios evidencian que los nifios que participan de forma
sistematica en actividades de construccion muestran mayores niveles de
concentracion y autonomia (Ayala, 2022). Este espacio permite aprender mediante

la accion concreta.

Con las caracteristicas del curriculo centrado en el nifio como protagonista
del aprendizaje, el rincdn de construccion cobra sentido en la educacion inicial; ya
que el uso de objetos a través de la manipulacion y la exploracion libre favorecen
la toma de decisiones y la autorregulacion emocional, factores importantes en el
desarrollo integral infantil (Ministerio de Educacién, 2020), y también se
complementan con la calidad de las experiencias educativas que se realizan; desde

la neuroeducaciéon, la construccion activa favorece el establecimiento de
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conexiones neuronales relacionadas con la percepcion del espacio, la planificacion
motora y el razonamiento légico. Investigaciones recientes han encontrado que este
tipo de experiencias potencia la plasticidad del cerebro humano en los primeros
afios de vida. Por lo tanto, el rincon de construccion es un elemento importante que

potencia el desarrollo cognitivo temprano.
6.1.11.3. Beneficios

Entre los principales beneficios del rincon de construccién se encuentra el
fortalecimiento del pensamiento légico-matematico mediante la manipulacion de
formas, tamarios, cantidades y relaciones espaciales; la actividad constructiva
permite que los nifios comprendan nociones basicas como equilibrio, simetria y
seriacion a partir de la experiencia directa (lza, 2025). Estos aprendizajes se

consolidan de manera progresiva y significativa.

El desarrollo socioemocional es otro aspecto positivo del rincén de la
construccion, ya que, construyendo en interaccion con otros, los nifios ponen en
practica habilidades de cooperacion, comunicacion y resolucion pacifica de
conflictos para establecer vinculos entre compafieros positivos en el aula
(Baculima, 2022). Asi, el rincon de la construccion es un espacio de socializacion
guiada y aprendizaje emocional.

Innovador, a su vez, el rincon de la construccion contribuye a la motricidad
fina y gruesa en el nifio porque encajar, apilar, transportar y equilibrar piezas
implica ejecutar acciones que desarrollan la coordinacion 6culo-manual y la
precision motriz, requisitos de aprendizajes como la escritura. La dimension

motoras esta, por lo tanto, relacionada con el desarrollo cognitivo y emocional.
6.1.11.4. Caracteristicas

Una caracteristica esencial del rincon de construccién es su organizacion
flexible y accesible, lo que permite que los nifios utilicen los materiales de forma
autonoma y segura; la disposicion del espacio debe facilitar la exploracion libre,
respetando normas basicas de uso y convivencia previamente establecidas. La

accesibilidad favorece la participacion activa (Pincay et al., 2024).
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Otra de las claves del rincon de construccion es la heterogeneidad de los
materiales, ya que incluye bloques de distintos formatos, piezas de encaje,
elementos reciclados u objetos de construccién simbdlica, lo que propicia el
ejercicio de la imaginacion permitiendo realizar tareas adaptables a diferentes
niveles de desarrollo (Pincay et al., 2024). La riqueza material de los mismos abre
las posibilidades de aprender.

Por altimo, el rincon de construccidn se define por la mediacion pedagogica
del educador o educadora, quien observa, guia y plantea retos a la altura de las
capacidades del nifio o nifia; la intervencion del educador o educadora no dirige el
juego, sino que lo promueve mediante preguntas y feedback significativo. Esta

mediacion asegura la coherencia entre el juego y los objetivos educativos.
6.1.11.5. Elementos del rincén de construccion

Los elementos del rincdn de construccidon incluyen materiales estructurados
como bloques de madera, piezas plasticas, legos y encajables; estos recursos
permiten desarrollar nociones espaciales, matematicas y de equilibrio mediante la
manipulacion directa (Cantalejo, 2020). La calidad y seguridad de los materiales

resulta un criterio indispensable.

El espacio fisico delimitado y definido es otro componente muy importante
para el buen desarrollo de la actividad constructiva; la disposicion de alfombras,
estantes bajos y de recipientes rotulados para la correcta clasificacién de los
materiales, facilita la ordenacion y potencia habitos de organizacion en los nifios
(Minisrerio de Educaciéon Publica, 2014). Ya que el entorno fisico condiciona

directamente la experiencia de aprendizaje.

Por ultimo, se consideran componentes basicos las normas del uso y la
intencionalidad didactica; la promocion de normas y objetivos posibilita que el
rincén de construccion se integre de forma coherente al curriculo de educacion
infantil, lo que intensifica el impacto educativo (UNESCO, 2021). Estos

componentes aseguran sostenibilidad y sentido pedagdgico.
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6.2. Teoria legal

El marco legal ecuatoriano reconoce la educacion inicial como una etapa
fundamental del sistema educativo nacional. La Constitucion de la Republica del
Ecuador (2008), considera la educacion como un derecho de las personas y un deber
ineludible del Estado, orientado hacia la educacién de las posibilidades cognitivas,
afectivas y creativas de las personas. Establece que la educacion debe centrarse en
el ser humano y garantizar el desarrollo integral de las y los estudiantes,

promoviendo el pensamiento critico, la autonomia o la innovacion.

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2021) por su parte,
establece que la educacion inicial es un proceso que atiende integralmente al nifio
o la nifia desde el momento de su concepcion o de la maternidad hasta los cinco
afios, garantizando el desarrollo cognitivo, social, afectivo y psicomotriz. Esta ley
subraya la necesidad de implementar ambientes de aprendizaje dinamicos, seguros
y estimulantes, que permitan al nifio explorar el entorno mediante experiencias

ludicas y sensoriales.

El Reglamento General de la LOEI (2023), destaca la importancia de
metodologias activas y del uso de materiales didacticos que promuevan
aprendizajes significativos. En ese sentido, la implementacién de rincones
pedagdgicos responde al principio de aprendizaje integral, ya que promueve la

participacion, la experimentacion y la autonomia infantil.

Asimismo, el Curriculo de Educacion Inicial del Ministerio de Educacion
del Ecuador (2014) orienta el proceso educativo hacia la formacién integral del
nifio, articulando los ambitos de desarrollo y aprendizaje. En el ambito “Relaciones
I6gico-matematicas”, se enfatiza el desarrollo del pensamiento 16gico mediante
experiencias de exploracion, comparacion, seriacion, clasificacion y conteo,
priorizando actividades ludicas y concretas. Este documento oficial respalda la
creacion de espacios pedagogicos diversificados como los rincones de aprendizaje,

en coherencia con los enfoques constructivistas y activos.
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De este modo, la propuesta de implementar un rincéon ¢ en la Unidad
Educativa “Angel Polibio Chaves” se sustenta legalmente en los instrumentos
normativos nacionales que garantizan una educacion de calidad, equitativa e
inclusiva, basada en el desarrollo integral del nifio y en metodologias activas de

ensefianza-aprendizaje.
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6.2. Teoria legal
6.3. Teoria referencial

Diversos estudios recientes respaldan la efectividad de los rincones

pedagdgicos como estrategia metodologica para potenciar el aprendizaje infantil.

Por ejemplo, Acero (2025) en su investigacion “Estrategias docentes para
desarrollar el pensamiento l6gico-matematico en nifios de 5 afios de una institucion
educativa privada de La Molina” concluy6 que el uso de materiales manipulativos
y juegos estructurados favorece la comprensién de relaciones numéricas y

espaciales, incrementando la motivacion y la participacion infantil.

De la misma forma, Cadpata demostraron en su trabajo de investigacion
realizado en Quito que la puesta en marcha de los rincones de aprendizaje facilita
la atencion de los y las nifias, la coordinacion viso motriz y el razonamiento l6gico
en el nivel educativo de la educacién iniciada, dado que los rincones de aprendizaje

promueven los espacios de una experimentacion activa y autonomia

Por su parte, Paredes (2022) hallé que los rincones pedagdgicos dan paso al
aprendizaje significativo, el trabajo cooperativo y la autorregulacion infantil en la
educacién inicial, ya que los rincones pedagdgicos permiten a los nifios y a las nifias
aprender a través de la exploracion y el juego guiado, elementos que, de una forma
u otra, estan presentes segun la perspectiva del estudio.

En lo que respecta al caso ecuatoriano, realizar un estudio de investigacion
Chicaiza y Viteri (2021) se evidencié que la ausencia de espacios pedagdgicos
organizados para el nivel inicial afecta el pensamiento l6gico y la creatividad,
recomendando los espacios diferenciados con recursos del entorno. Estos
antecedentes empiricos respaldan la pertinencia de la presente investigacién, que
pretende analizar con especificidad de qué manera puede influir el disefio e
implementacion de un rincon de construccion en el desarrollo del pensamiento
l6gico-matematico en nifios y nifias de 4 a 5 afios de la Unidad Educativa "Angel

Polibio Chaves".
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La Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves” se define como un
establecimiento educativo fiscal del Ministerio de Educacion del Ecuador, que esta
determinada en la zona 5, provincia de Bolivar, cantén Guaranda, parroquia Angel
Polibio Chaves, en el sistema educativo nacional identificado con el cédigo AMIE
02H00015.

Este establecimiento educativo proporciona educacién regular y
escolarizada en los niveles de Educacién Inicial, Educacion General Basica y
Bachillerato General Unificado, bajo el régimen Sierra, en un sistema presencial,

con jornadas generales de mafana y tarde.

La Unidad Educativa "Angel Polibio Chaves" pertenece a la jurisdiccion
intercultural, entendiendo esta como la promocidn de la inclusion, el respeto a la
diversidad cultural y la valoracidn de las distintas identidades del Ecuador. ES una
institucion educativa que tiene acceso terrestre, con infraestructura propia, que

garantiza estabilidad y continuidad en el funcionamiento institucional.

A la actualidad, la institucion educativa cuenta con una plantilla de 109
profesores (68 son mujeres y 41 varones), para una poblacion total de 2.437

estudiantes (1.369 mujeres y 1.068 varones).

La Unidad Educativa "Angel Polibio Chaves" destaca por una educacion
integral basada en valores éticos, humanos y democraticos que favorecen el
desarrollo de competencias cognitivas, sociales y afectivas en todos los niveles. Su
infraestructura moderna y su organizacion pedagdgica se encuentran alineadas a lo
que establece el Ministerio de Educacion del Ecuador, y tiene como fin garantizar
formacion integrada calidad para nifios, nifias y adolescentes del cantén Guaranda.
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7. MARCO METODOLOGICO
7.1. Enfoque de la investigacion

El enfoque cualitativo utilizado en esta investigacion procura comprender
como se potencia el pensamiento ldgico-matematico mediante las estrategias y
recursos que pone en marcha la docente en el aula con nifios y nifias de 4 a 5 afos,
desde la cotidianeidad de la préctica. Permite una vez mas interpretar significados
que sustentan préacticas pedagdgicas y procesos de interaccion que no podrian
medirse numéricamente, permitiendo este enfoque una interpretacion de
percepciones, conductas y experiencias educativas en el contexto, en la medida en
que le ofrece una interpretacién profunda y contextualizada del fenémeno

educativo, coherente con los objetivos de diagnoéstico y disefio pedagogico.

7.2. Disefio o tipo de estudio

Bibliografico

La investigacion es de tipo bibliogréfica ya que es necesario recoger,
analizar y exponer la informacidn recogida de las fuentes académicas que permiten
fundamentar teéricamente la investigacion sobre el pensamiento l6gico-matematico
y el uso de los rincones pedagdgicos; es de tipo bibliografica porque permite el
estudio de antecedentes, de enfoques pedagdgicos, de las teorias del desarrollo
cognitivo, estudios previos que fundamentan el problema y orientan la propuesta,
para permitir comparar posiciones cientificas, encontrar vacios en la literatura,
producir un marco conceptual cientifico que sirva para explicar los hallazgos y para

la elaboracion del rincon de construccion expuesto.
Descriptivo

La investigacion es descriptiva porque se orienta a detallar y caracterizar
coémo se desarrolla el pensamiento l6gico-matematico en los nifios de 4 a 5 afios y
cuéles son las estrategias, recursos y espacios que la docente utiliza actualmente en
el aula. Este tipo de estudio no busca establecer relaciones causales, sino observar,
registrar y describir de manera sistematica las practicas pedagogicas y las

manifestaciones de los nifios en su contexto natural. Su propoésito es ofrecer una
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vision clara y ordenada de la realidad educativa para identificar necesidades y

orientar mejoras en el proceso de ensefianza.
De campo

La presente investigacion fue de campo, debido a que permitié obtener
informacion directa en el contexto real donde se presento la problemética educativa;
el estudio se desarroll6 en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves” mediante
la observacion de las actividades realizadas por los nifios de 4 a 5 afios y la
interaccion con la docente del nivel inicial. Este tipo de investigacion facilito el
andlisis de las condiciones pedagdgicas, recursos y estrategias utilizadas dentro del

aula para fortalecer el pensamiento I6gico-matematico.

7.3. Métodos

Deductivo-Inductivo

El uso del método deductivo—inductivo fue un aspecto que resulté muy
conveniente para este trabajo, dado que facilito relacionar los principios tedricos
del pensamiento l6gico-matematico y de los rincones pedagdgicos con la situacion
que observamos en el aula de Educacion Inicial; se inici6 con el enfoque deductivo
considerando los principios generales carentes de contradiccion que se derivaron de
los trabajos cientificos y del Curriculo de Educacion Inicial de cada una de las
dimensiones de los rincones y que nos llevaron a la elaboracion de los instrumentos
y de las categorias de andlisis, cediendo posteriormente el turno al enfoque
inductivo, a partir del andlisis de las conductas que los nifios manifestaron en las
actividades de clasificacién, seriacion, correspondencia, nocion de cantidad y
relaciones espaciales, construyendo asi materiales para reconocer patrones,
necesidades y niveles de desarrollo, garantizando un analisis riguroso de un
fendmeno en particular y la propuesta de un rincon de construccion adaptado al

contexto educativo que estaba en proceso de analisis.
Analitico-sintético

El método analitico-sintético se aplica en esta investigacion porque permite

descomponer el fendbmeno estudiado en sus elementos fundamentales: estrategias
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docentes, recursos utilizados, organizacion del aula y manifestaciones del
pensamiento l6gico-matematico, para examinarlos de manera detallada y
comprender su aporte individual en el proceso educativo. Posteriormente, el método
sintético posibilita integrar esa informacion fragmentada en una visién global,
relacionando los hallazgos para obtener conclusiones coherentes sobre la realidad
pedagogica observada. Este procedimiento favorece un analisis profundo y una
comprension unificada del desarrollo I6gico-matematico en los nifios y del rol que

cumplen los rincones pedagogicos en dicho proceso.
7.4. Técnicas e Instrumentos

En la investigacion se aplicard como técnicas la observacion y la entrevista
porque permiten obtener informacion directa, natural y significativa sobre el
desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en los nifios y sobre las précticas
pedagogicas de la docente. La observacion posibilita registrar comportamientos,
respuestas, interacciones y desempefios de los nifios en situaciones reales de aula;
para ello se utilizara como instrumento una ficha de observacion disefiada
especificamente para evaluar indicadores de clasificacion, seriacion,

correspondencia y otras habilidades 16gico-matematicas.

La entrevista, aplicada a la profesora, nos permitira ir conociendo sus
percepciones, sus estrategias, sus recursos utilizados y también sus decisiones
pedagdgicas relacionadas con la estimulacion de esta esfera del desarrollo. Para ello
se utilizard como instrumento una guia de preguntas abiertas, permitiendo asi
obtener respuestas mucho mas ricas, reflexivas y contextualizadas. Ambas técnicas
e instrumentos complementan la recoleccion de informacion y aseguran un

diagnostico integral acorde con los objetivos del estudio.
7.5. Universo y muestra

La poblacion de la investigacion esta conformada por todos los nifios y nifias
de 4 a 5 afios que cursan el nivel de Educacion Inicial Il en la Unidad Educativa
“Angel Polibio Chaves”, asi como por la docente responsable del grupo. Este

conjunto constituye el universo de estudio, ya que representa a los participantes
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directamente involucrados en los procesos de ensefianza y aprendizaje relacionados

con el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico.

La muestra estd integrada por los nifios del aula seleccionada y por la
docente, quienes seran observados y entrevistados para obtener informacion
pertinente al diagndstico planteado. Se trabaja con muestra no probabilistica por
conveniencia, debido a que se elige a los participantes que forman parte del contexto
natural donde se aplican las estrategias pedagdgicas y donde se manifiestan las

habilidades l6gico-matematicas.

Tabla 1
Poblacién de estudio

POBLACION CANTIDAD
Estudiantes 39
Docente 1
Total 40

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, | 2025.
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8. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
8.1. Resultados de la ficha de observacion aplicada a los estudiantes en primera
observacion

Tabla 2
Clasificacion

Indicador Observacion Anadlisis

Clasifica Nologra 8 Los resultados evidencian que la mayoria de los

objetos En 12  nifios logra clasificar objetos segun el color, lo

por color  proceso que demuestra un adecuado desarrollo de

Lologra 20 habilidades de discriminacion visual 'y
reconocimiento de atributos bésicos. Sin
embargo, todavia existe un grupo de estudiantes
que se encuentra en proceso o no logra realizar
esta actividad correctamente; esta situacion
refleja la necesidad de fortalecer experiencias
manipulativas y actividades ludicas que
permitan consolidar la identificacion vy

organizacion de colores en contextos cotidianos.

Clasifica Nologra 6 Los datos obtenidos muestran que gran parte de

objetos En 15 los nifios logra identificar y clasificar objetos de

por forma proceso acuerdo con su forma; este resultado evidencia

Lo logra 19 avances en la percepcion visual y en la
capacidad de establecer semejanzas y
diferencias entre figuras. No obstante, algunos
estudiantes aun presentan dificultades para
reconocer caracteristicas geomeétricas
especificas, por lo que resulta necesario
implementar estrategias pedagogicas basadas en
la exploracion concreta y el uso de materiales

didacticos.

Nologra 5
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Clasifica En 18  Los resultados reflejan que los nifios presentan
objetos proceso un desempefio favorable en la clasificacion de
por Lo logra 17 objetos por tamafio; esta habilidad permite
tamario desarrollar nociones de comparacion, orden y
seriacion, fundamentales para el pensamiento
I6gico-matematico. A pesar de ello, una parte de
los estudiantes todavia se encuentra en proceso
de consolidar esta destreza, especialmente en
actividades que requieren comparar varios
elementos  simultdneamente y  establecer
secuencias de menor a mayor o viceversa.
Explica Nologra 10 ciertos objetos
por qué En 20 Los resultados muestran mayores dificultades
agrupé proceso en la capacidad de explicar verbalmente los
ciertos Lo logra 10 criterios utilizados para agrupar objetos; aunque
objetos algunos nifios logran justificar sus respuestas, la

mayoria todavia se encuentra en proceso de
expresar de forma clara y coherente su
razonamiento l6gico. Esta situacion evidencia la
necesidad de fortalecer actividades orientadas a
la comunicacion oral, argumentacion y
verbalizacion del pensamiento, favoreciendo asi
el desarrollo integral de las habilidades 16gico-

matematicas y linguisticas.

Fuente: Educacion Inicial II en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, | 2025.
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Tabla 3

Seriacion
Indicador Observacion Anélisis
Ordena Nologra 5 Los resultados evidencian que la mayoria de
objetos por  En 18 los nifios se encuentra entre los niveles “En
color proceso proceso” y “Lo logra” al ordenar objetos por
Lologra 17 color; este desempefio demuestra avances en la
discriminacién visual y en la capacidad de
reconocer semejanzas entre elementos. Sin
embargo, todavia existen estudiantes que
presentan dificultades para mantener criterios
estables de organizacion, lo que evidencia la
necesidad de reforzar actividades
manipulativas y dindmicas ludicas orientadas
al reconocimiento y clasificacion cromatica.
Ordena Nologra 5 Los datos obtenidos reflejan que una parte
objetos de En 15 importante de los nifios logra ordenar objetos
mayor a proceso de mayor a menor; esta habilidad favorece el
menor Lologra 20 desarrollo de nociones  comparativas,
relaciones espaciales y procesos de seriacion.
No obstante, algunos estudiantes aln se
encuentran en proceso 0 no logran ejecutar
correctamente esta actividad, situacion que
demuestra la importancia de fortalecer
experiencias concretas relacionadas con
comparacion y secuenciacion de tamafios.
Completa Nologra 8 Los resultados muestran que la mayoria de los
una serie En 20 nifios presenta dificultades para completar
simple proceso series simples de forma, debido a que
forma Lologra 12 predominan los niveles “En proceso” y “No

logra”. Esta situacion evidencia limitaciones

en la identificacion de patrones y en la
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continuidad l6gica de secuencias visuales; por
ello, resulta necesario implementar estrategias
pedagdgicas basadas en el juego y el uso de
materiales concretos que favorezcan el

razonamiento secuencial.

Identifica Nologra 9 Los datos evidencian que un grupo
cuél objeto  En 12  considerable de nifios logra identificar el
no pertenece proceso objeto que no pertenece a la serie; este
a la serie Lologra 19 resultado demuestra avances en la

observacién, comparacion y andlisis de
caracteristicas comunes entre elementos. Sin
embargo, todavia existen estudiantes que
presentan  dificultades para  reconocer
diferencias dentro de una secuencia, lo que
indica la necesidad de continuar fortaleciendo
procesos de atencidn, razonamiento légico y
discriminacién visual mediante actividades

didacticas contextualizadas.

Fuente: Educacién Inicial IT en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, 1.2025
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Tabla 4

Correspondencialal

Indicador Observacion Anélisis
Ordena No logra 5 Los resultados evidencian que la mayoria de
objetos por Enproceso 18 los niflos se encuentra en los niveles “En
color Lo logra 17 proceso” y “Lo logra” al ordenar objetos por
color; este desempefio demuestra avances en
la identificacion de semejanzas visuales y en
la organizacion de elementos segln atributos
cromaticos. Sin embargo, todavia existe un
grupo reducido que presenta dificultades para
mantener secuencias ordenadas, por lo que
resulta necesario fortalecer actividades
ludicas y manipulativas relacionadas con
clasificacion y ordenamiento visual.
Ordena No logra 5 Los datos reflejan que una parte importante de
objetosde  Enproceso 151 los estudiantes logra ordenar objetos de
mayor a Lo logra 20 mayor a menor, lo que evidencia el desarrollo
menor de nociones comparativas y relaciones de
tamafio. No obstante, algunos nifios alin se
encuentran en proceso 0 no logran ejecutar
correctamente esta actividad; esta situacion
indica la necesidad de reforzar experiencias
concretas que favorezcan la comprension de
secuencias, comparacion y seriacion dentro
del pensamiento l6gico-matematico.
Completa  No logra 8 Los resultados muestran que predomina el
una serie Enproceso 20 nivel “En proceso” en la capacidad de
simple Lo logra 12 completar series simples de forma; este
forma desempefio evidencia que muchos nifios

reconocen parcialmente patrones visuales,

aunque todavia presentan dificultades para
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continuar secuencias de manera autbnoma y
I6gica. La situacion observada demuestra la
importancia de implementar actividades
didacticas que fortalezcan la identificacion de
patrones, la atencion y el razonamiento

secuencial desde edades tempranas.

Identifica  No logra 9

cual objeto Enproceso 12

no Lo logra 19
pertenece a

la serie

Los datos obtenidos evidencian que la
mayoria de los nifios logra identificar el
objeto que no pertenece a la serie; este
resultado demuestra avances en la capacidad
de observacion, comparacion y
discriminacion de caracteristicas diferentes
dentro de un conjunto. Sin embargo, algunos
estudiantes aln presentan dificultades para
reconocer elementos que rompen la secuencia
I6gica, por lo que se requiere continuar
fortaleciendo actividades orientadas al

analisis visual y al razonamiento légico.

Fuente: Educacion Inicial IT en la Unidad

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, 1.2025

Educativa “Angel Polibio Chaves”
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Tabla 5

Nocion de cantidad

Indicador  Observacion Anélisis
Cuenta Nologra 3 Los resultados evidencian que la mayoria de los
objetos En 25 nifios se encuentra en el nivel “En proceso” al
hasta 5 proceso contar objetos hasta cinco unidades; esta
unidades Lologra 12 situacion demuestra que los estudiantes
de manera reconocen parcialmente la secuencia numérica,
correcta aunque todavia presentan dificultades para
asociar correctamente cada ndmero con la
cantidad correspondiente. Sin embargo, un
grupo importante logra realizar el conteo de
manera adecuada, lo que refleja avances en la
nocion de cantidad y en el desarrollo inicial del
pensamiento 16gico-matematico.
Compara Nologra 5 Los datos obtenidos muestran que gran parte de
cantidades En 23 los nifios se encuentra en proceso de comparar
(més, proceso cantidades utilizando nociones como “mas”,
menos, Lologra 12 “menos” e “igual”; este resultado evidencia que
igual) los estudiantes empiezan a comprender
relaciones cuantitativas béasicas, aunque aln
requieren apoyo para establecer comparaciones
precisas entre conjuntos de objetos. La situacion
observada indica la necesidad de fortalecer
actividades manipulativas 'y experiencias
concretas relacionadas con comparacion y
razonamiento numerico.
Reconoce Nologra 0 Los resultados reflejan que la totalidad de los
numeros En 0 nifios logra reconocer correctamente los
del1al5  proceso nameros del 1 al 5; este desempefio evidencia un
Lologra 40 adecuado desarrollo de la identificacion

numérica y de las nociones matematicas
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iniciales. ElI dominio de esta habilidad
constituye una base importante para el
fortalecimiento  posterior del conteo, la
asociacion numero-cantidad y la resolucion de

actividades l6gico-matematicas mas complejas.

Fuente: Educacién Inicial II en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, 1.2025
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Tabla 6

Relaciones espaciales

Indicador Observacion Anélisis
Ubica Nologra 8 Los resultados evidencian que la mayoria de
objetos En 20 los nifos se encuentra en el nivel “En proceso”
usando proceso al ubicar objetos utilizando las nociones
“dentro- Lo logra 12  espaciales “dentro” y “fuera”; esta situacion
fuera” demuestra que los estudiantes reconocen
parcialmente relaciones espaciales basicas,
aunque todavia presentan dificultades para
aplicarlas  correctamente en  diferentes
actividades. Sin embargo, un grupo de nifios
logra identificar adecuadamente  estas
posiciones, lo que refleja avances en la
orientacion espacial y en la comprension del
entorno.
Identifica  Nologra 9 Los datos obtenidos muestran que gran parte
posiciones: En 21 de los nifios se encuentra en proceso de
arriba- proceso identificar posiciones como “arriba-abajo” y
abajo, Lo logra 10 “adelante-atras”; este desempefio evidencia
adelante- que los estudiantes estan desarrollando
atras progresivamente nociones de ubicacion y
orientacion espacial. No obstante, todavia
existen dificultades para reconocer y aplicar
estas relaciones de manera autonoma, por lo
que resulta necesario fortalecer experiencias
practicas y dindmicas corporales que
favorezcan la comprension espacial.
Sigue rutas Nologra 6 Los resultados reflejan que la mayoria de los
simples o En 25 nifos se encuentra en proceso de seguir rutas
direcciones proceso simples o direcciones dadas por el docente;
Lologra 9  esta situacion evidencia limitaciones en la
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dadas por atencion, secuenciacion y comprension de
el docente instrucciones espaciales. A pesar de ello,
algunos  estudiantes  logran  ejecutar
correctamente los recorridos planteados, lo
que demuestra avances en la orientacion
espacial, la coordinacion y el seguimiento de
consignas dentro de las actividades

pedagdgicas.

Fuente: Educacion Inicial II en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, 1. 2025
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Tabla 7
Resolucion de problemas

Indicador Observacion

Anadlisis

Encuentra Nologra 8

soluciones En 20

manipulando proceso

Los resultados evidencian que la mayoria
de los nifos se encuentra en el nivel “En
proceso” al encontrar soluciones mediante
la manipulacién de objetos; esta situacion
demuestra que los estudiantes empiezan a
desarrollar habilidades de exploracion,
analisis y resolucion de problemas simples
a través de experiencias concretas. Sin
embargo, todavia existen nifios que
presentan dificultades para identificar
alternativas de solucion de manera
autonoma, por lo que resulta necesario
fortalecer actividades practicas y ludicas

que favorezcan el razonamiento Idgico.

Los datos obtenidos muestran que una
parte importante de los nifios logra
verbalizar ideas para resolver actividades
planteadas; este resultado evidencia
avances en la comunicacion oral,
argumentaciéon y  expresiéon  del
pensamiento 1dgico. No obstante, algunos
estudiantes todavia se encuentran en
proceso o presentan dificultades para
explicar sus razonamientos de forma clara
y coherente, situacion que requiere
fortalecer espacios de interaccion y
didlogo  durante  las  actividades

pedagdgicas.

objetos Lologra 12
Verbaliza Nologra 5
ideas para En 15
resolver una  proceso
actividad Lologra 20
Nologra 2
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Completa En 16
tareas sin proceso

frustracion Lologra 22

excesiva

Los resultados reflejan que la mayoria de
los nifios logra completar tareas sin
presentar  frustracidbn excesiva; este
desempefio demuestra niveles favorables
de autonomia, motivacion y tolerancia
frente a las actividades propuestas. A
pesar de ello, algunos estudiantes todavia
requieren acompafiamiento emocional y
pedagOgico para mantener la atencién y
culminar las tareas de manera adecuada,
especialmente  en actividades que

implican mayor esfuerzo cognitivo.

Fuente: Educacion Inicial |1 en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”

Elaborado: por Chacha, J. y Chela, 1. 2025
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Tabla 8

Resultados de las entrevistas aplicadas

Pregunta

Respuesta

¢ Qué actividades o estrategias
utiliza actualmente en el aula
para promover habilidades
como la clasificacion, seriacion,
conteo o correspondencia en los

nifios de 4 a 5 afios?

Se realizan actividades basicas de
clasificacion por color y forma, ordenacién
simple de objetos y conteo en momentos
puntuales de la jornada; sin embargo, estas
estrategias no se aplican de manera
sistematica ni con una progresion clara, lo
que limita el fortalecimiento continuo de las

habilidades l6gico-matematicas.

¢ Qué tipos de recursos
didacticos emplea con mayor
frecuencia para estimular el
pensamiento l6gico-matematico
y por qué considera que son

efectivos?

Se emplean materiales concretos disponibles
en el aula como bloques, tapas, semillas y
algunas tarjetas visuales; aunque facilitan la
manipulacion, su uso es repetitivo y poco
variado, lo que reduce las oportunidades de
profundizar en procesos como la seriacion y

la correspondencia uno a uno.

¢ Como organiza los espacios
del aula para favorecer
actividades relacionadas con el

desarrollo l6gico-matematico?

El aula se organiza de manera general con
mesas de trabajo y espacios comunes; no
existe un rincdén de construccién que cuente
con los materiales suficientes para el
pensamiento
dificulta

profundizaciéon de las actividades en esta

I6gico-matemaético, lo que

la continuidad, autonomia y

area.

¢ Qué dificultades ha
identificado en los nifios al
trabajar actividades logico-
matematicas y como las aborda
durante su practica docente

diaria?

Las dificultades en la seriacion, en la
correspondencia uno a uno y la escasa
verbalizacion de los  razonamientos
evidencian que estas cuestiones de trabajo se
abordan mayormente a partir de repetir las

actividades y de la ayuda individualizada,
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aunque no hay presente estrategias de
aprendizaje diferenciadas que refuercen el
trabajo con las habilidades especificas, ni
materiales de apoyo para el refuerzo de las

propias.

¢ Qué necesidades, mejoras o
recursos considera que serian
necesarios para fortalecer aiin
mas el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico

en este grupo de edad?

Se deja notar la posibilidad de introducir un
rincon de construccion en condiciones -asi
como la necesidad de ofrecer materiales
manipulativos diversos y una mayor
disponibilidad de tiempo para realizar el
trabajo I6gico-matematico, ya que en este
momento no se prevé el suficiente tiempo
para que se consoliden los aprendizajes

respectivos.

¢ Como integra el juego librey
el juego dirigido para estimular
procesos como la clasificacion,

seriacion o conteo?

El juego dirigido, por ejemplo, se emplea en
varias ocasiones para introducir conceptos
I6gico-matematicos, y el juego libre a
menudo no posee materiales deliberados
para reproducir estos procedimientos, lo que
merma la utilizacion pedagdgica del juego

como medio de aprendizaje.

¢ Qué caracteristicas toma en
cuenta al seleccionar los
materiales utilizados en
actividades légico-matematicas
para garantizar que sean
adecuados para el nivel de

desarrollo de los nifios?

Se considera primordial que los materiales
utilizados sean seguros y, a su vez,
manipulativos; sin embargo, con frecuencia,
ni su gradacion en complejidad ni su
interrelacion  con los  objetivos  de
aprendizaje son tenidos en consideracion.
Esto implica que nos encontramos limitados
a actividades concretas que no tienen
potencial de desarrollo progresivo de las

habilidades l6gico-matematicas.
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¢, De qué manera evalla La evaluacion se lleva a cabo mediante la
actualmente los avances o observaciéon general de las actividades, a
dificultades de los nifios en partir de la participacién y el cumplimiento
habilidades l6gico-matematicas de consignas, puesto que no se dispone de
y qué criterios utiliza para los instrumentos sistematicos y los criterios
hacerlo? bien definidos que permitan evaluar el

progreso de las dimensiones logico-

matematicas.

Fuente: Educacion Inicial Il en la Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”
Elaborado: por Chacha, J. y Chela, 1.2025
Anélisis

Tal y como se desprende el analisis general, aunque la maestra recurre a los
juegos y los materiales manipulativos para promover el desarrollo del pensamiento
I6gico-matematico, dicha aplicacion de los juegos y los materiales manipulativos
solo se realiza de forma puntual. Lo que lastra el trabajo en las habilidades de la
seriacion, la correspondencia uno a uno o la argumentacion verbal. A su vez, la no
existencia de un espacio de juego especifico (rincon de construccion) y la no
utilizacion de materiales de construccion limitan el nivel de profundidad y el
caracter continuado del trabajo de los aprendizajes, manteniendo a una porcion

importante de los alumnos en el nivel “En proceso”.
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9. CONCLUSIONES

Respecto al objetivo de identificar las estrategias, recursos y espacios
utilizados, se determind que la docente emplea actividades lidicas y materiales
concretos de manera ocasional y poco estructurada; ademas, el aula carece de un
espacio especifico destinado al trabajo I6gico-matematico. Esta limitacion incide
en la falta de continuidad y profundidad de las experiencias de aprendizaje, lo que

contribuye a mantener a los nifios en niveles intermedios de desempefio.

En relacion con el objetivo de diagnosticar el nivel de desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico, se ve que la mayoria de los nifios de 4 a 5 afios se
ubica en el nivel “En proceso” en dimensiones como seriacion, correspondencia
uno a uno, nocion de cantidad y relaciones espaciales; esta situacion evidencia un
desarrollo parcial de dichas habilidades y la necesidad de fortalecerlas mediante
estrategias pedagogicas sistematicas. La clasificacion por color, forma y tamafio
presentd mejores niveles de logro, lo que indica avances en habilidades perceptivas
bésicas.

Se disefio una propuesta pedagdgica basada en un rincén de construccion
estructurado, compuesto por actividades ludicas, manipulativas y progresivas,
orientadas a fortalecer las principales dimensiones del pensamiento ldgico-
matematico; la propuesta responde de manera directa a las necesidades detectadas

en el diagnostico.

56



10. PROPUESTA

PROPUESTA: RINCON DE CONSTRUCCION PARA EL
FORTALECIMIENTO DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO

1. Introduccién

El pensamiento l6gico-matematico constituye una base esencial para el
desarrollo cognitivo en la primera infancia, ya que permite a los nifios comprender
relaciones, organizar informacion y resolver situaciones de su entorno cotidiano.
En el nivel de Educacion Inicial, estas habilidades se desarrollan progresivamente
mediante experiencias concretas, ludicas y significativas. No obstante, el
diagndstico realizado demostré una gratificante parte de nifios/as que se
encontraban situados en el nivel "En proceso" en dimensiones tales como: seriacion,
correspondencia uno a uno, relaciones espaciales y resolucién de problemas, de
forma que se hace necesaria la mejora de los ambientes de aprendizaje. En este
sentido, el disefio de un rincén de construccion puede ser considerado como una
estrategia didactica adecuada para estructurar el espacio del aula y favorecer el

aprendizaje 16gico-matematico de una manera sistematica y significativa.
2. Objetivo de la propuesta

Fortalecer el pensamiento ldgico-matematico mediante el rincon de
construccion en los nifios de 4 a 5 afios de Educacidn Inicial de la Unidad Educativa
“Angel Polibio Chaves”, mediante actividades ludicas, manipulativas y

estructuradas.
3. Justificacion

La propuesta se justifica desde el ambito pedagdgico porque responde a las
dificultades identificadas en el diagnostico, relacionadas con la falta de
sistematicidad en el trabajo l6gico-matematico y la ausencia de un espacio
especifico destinado a este fin. El rincon de la construccién permite una
organizacion consciente del aula a través de la exposicion de materiales

significativos y actividades organizadas que logran la exploracion, la
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experimentacion y la construccion del conocimiento de una forma activa. Desde la
perspectiva curricular, lo cual forma parte del Curriculo de Educacién Inicial del
Ecuador, en cuanto propone espacios de aprendizaje activa o espacios didacticos
que posibilitan las experiencias significativas. Igualmente, es justificable su
utilizacion, ya que puede realizarse con materiales accesibles y reutilizables,

contribuyendo a mejorar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Programa del rincon de construccion

Nombre del rincon: “Descubro y pienso con los nimeros”
Edad: 4 a 5 afios

Frecuencia: 3 veces por semana

Tiempo: 30 minutos por sesién

Dimensiones trabajadas:

e Clasificacion

e Seriacion

e Correspondencia uno a uno
e Nocion de cantidad

e Relaciones espaciales

e Resolucion de problemas
5. Adecuar del rincon de construccion

El rincdn construccion estara ubicado en un espacio delimitado del aula,
identificado con material visual atractivo y accesible para los nifios, contara con
mesas bajas, alfombra, estanterias y cajas organizadoras que permitan la autonomia
en el uso de materiales. La docente actuard como mediadora del aprendizaje,
orientando, observando y retroalimentando las actividades, respetando el ritmo
individual de cada nifio. Las actividades se desarrollaran de manera progresiva,

integrando el juego dirigido y el juego auténomo.

6. Actividades del rincon de construccién
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Actividad 1 Clasificadores curiosos
Objetivo

Fortalecer la habilidad de clasificacion por color, forma y tamafio mediante

la manipulacion y organizacion de materiales concretos.
Resultados esperados

Clasifica objetos segun atributos perceptivos (color, forma, tamafio) y

comunica el criterio de agrupacion con apoyo verbal.

Materiales

e Bloques ldgicos
e Tapas de colores
e Cajas clasificadoras (3-4)

e Tarjetas con criterios (color/forma/tamafio) opcional.

Duracion: 30 min
Desarrollo

e La maestra hilvana el rincén de juego y mesa o alfombra muestran los

materiales;

e Explica brevemente las reglas: ir tomando uno a uno, ir compartiendo, ir

ordenando al finalizar;

e Ensefia las cajas clasificadoras y anota que cada caja identificada

corresponde a un criterio; ‘
Empieza utilizando un Unico criterio (color) y muestra el autorretrat
ejemplo: "Aqui van los rojos";

Va haciendo un modelo con 3y verbaliza en voz alta el criterio;

.}_-—-T Reparte a cada nifio un conjunto mixto de objetos y tapitas; 7) Les explica
que deben observar los objetos antes de agrupar: "*Mira el color";




Acompana la revision de clasificacion con el grupo de 2-3 con la propia
correccion, forma inicial de indicar que se ha cometido un error ya que
indica una reubicacion con explicacion;

Cambia de color por formay repite el proceso una vez mas: con los nuevos
materiales o con los mismos cambiando etiquetas de las cajas,

Cambia de criterio tamafio y pide al grupo que ordenen en las cajas
"grande/mediano/pequefio™;

Propone un reto sencillo de doble criterio para un subgrupo: "Busca circulos
rojos™ o "grandes azules";

Pide que justifiquen de forma oral sencilla: cada nifio va diciendo "Los junté
porque..." con ayuda de opciones ("por el color”, "por la forma", "por el
tamafio™);

Cierre: cuentan cuantos objetos hay en la caja y refuerzan el criterio
trabajado; 15) Cada nifio devuelve materiales a sus recipientes y se deja el

rincon de juego ordenado.




Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado

Proceso

Agrupa al azar o necesita guia constante;
confunde atributos; no logra explicar el

criterio

Agrupa por un atributo con ayuda parcial;
corrige cuando se le indica; explica con

palabras sueltas o sefialando.

Agrupa de forma auténoma por color, forma
o0 tamano; sostiene el criterio sin confusion;
explica con una frase simple el motivo de la

agrupacion.

CLASIFICADORES
CURIOSOS

c1on por

[ED Enoena tas cajas clasificadoras y anota
v code i 1

¥
jortificade corresponde

€D Rerarte a cada nino un conjunto mixto
e hieras’y vapitas
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Actividad 2 Ordeno y descubro
Objetivo

Desarrollar la seriacion de objetos de menor a mayor mediante la

observacidn, comparacién y ordenamiento progresivo de tamarios.
Resultados esperados

Ordena objetos segun un criterio de tamafio (menor—-mayor) y reconoce

secuencias simples a partir de un modelo dado.

Materiales

e Palitos de madera de diferentes longitudes
e Figuras geométricas de distintos tamafios;

e Tarjetas modelo con series simples.

Duracion: 30 min

alfombra;

Desarrollo l ’
e La docente organiza el rincon y coloca los materiales en una mesa o &

e Presenta tres palitos de diferente tamafio y pregunta cual es pequefio,

mediano y grande;

e Permite que los nifios manipulen brevemente los palitos para observar
diferencias;

e Modela la seriacion colocando los palitos de menor a mayor, verbaliz
el criterio utilizado;

e Desordena intencionalmente la serie y solicita a los nifios que iden
el error;

e Entrega a cada nifio un conjunto de palitos mezclados;

e Indica que deben ordenarlos del mas pequefio al mas grande sig
ejemplo observado;




Observa el proceso y brinda apoyo con preguntas guia (“;cudl es mas

largo?”);

e Revisa cada seriacion y solicita ajustes cuando sea necesario;

e Introduce figuras de distintos tamafios y repite la actividad de
ordenamiento;

e Presenta una tarjeta con una serie simple (por ejemplo, pequefio—grande—
pequefio);

e Los nifios completan la serie colocando la figura que falta;

e Verifica de manera grupal dos o tres respuestas, reforzando el criterio;

e Solicita que expliquen de forma sencilla por qué ubicaron los objetos en
ese orden;

e Cierre: los nifios ordenan los materiales y la docente refuerza verbalmente

el aprendizaje logrado. y

Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado

proceso

No reconoce el tamafio como criterio;

ordena de forma aleatoria; requiere ayuda

constante.

No reconoce el tamafio como criterio;
ordena de forma aleatoria; requiere ayuda

constante.

Ordena correctamente de menor a mayor de

forma autdnoma; reconoce y completa series

simples; explica de manera basica el criterio

" | utilizado.




~ ACTIVIDAD 2 €D 1= docente organiza el rincén y Presenta tres palitos de diferente E) Permite que los nifios manipulen
coloca los materiales en una mesa tamafic y pregunta cudl es pequefio, brevemente los palitos para observar
diferencias.

ORDENO oAkt eVt
Y DESCUBRO :

« Tarjetas modelo con series simples.
® puracién: 30 min

) observa ! proceso y brinda apoyo

) Presents una tarjeta con una serie
con preguntas guia.

simple (por ejemplo. pequeno—
grande—pequedo).

B3 Los nitos compietan ia serie colocando | GE) Verifica de manera grupsl dos o tres @D soticita que expliquen de forma sencila Cierre: los nifos ardenan los materisles
la figura que falta. respuestas, reforzando el criterio. Por qué ubicaron los objetos en ese orden. yla




Actividad 3 Uno para cada uno

Objetivo

Reforzar la correspondencia uno a uno mediante la distribucién equitativa

de objetos en recipientes.

Resultados esperados

Establece correspondencia uno a uno entre objetos y recipientes,

manteniendo igualdad en la asignacion.

Materiales

Duracion: 30 min

Desarrollo

Vasos pléasticos;
Semillas;
Fichas;

Bandejas o mesa de trabajo.

La docente dispone los vasos plasticos alineados sobre la mesa o alfombra;
Presenta las semillas y fichas, permitiendo su exploracién breve;

Explica la consigna: “Cada vaso debe tener uno”; 4) Modela la accion
colocando una semilla en cada vaso, verbalizando “uno para cada uno”;
Retira un vaso y pregunta qué ocurre si falta uno, reforzando la idea de
correspondencia;

Entrega a cada nifio un conjunto de vasos y semillas;
Solicita que distribuyan una semilla en cada vaso, avanzando de izQt
a derecha;

Observa el proceso y brinda apoyo con indicaciones puntuales
presentan errores; 9) Revisa junto al nifio si todos los vasos tiene
cantidad;

Introduce una variacién usando fichas en lugar de semillas;



Aumenta la dificultad solicitando dos rondas consecutivas de distribucion

(una semilla por vaso)
e Propone contar los vasos y las semillas para verificar la correspondencisa;
e Solicita que expliquen de forma sencilla qué hicieron para que todos tengan
igual; 14) Socializa dos ejemplos correctos con el grupo;

e 15) Cierre: los nifios guardan los materiales y se refuerza verbalmente el

concepto trabajado.

Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado

proceso

Coloca varios objetos en un solo recipiente o
deja recipientes vacios; no mantiene

correspondencia; requiere ayuda constante.

Establece correspondencia con apoyo;
corrige errores cuando se le indica; verifica

parcialmente la igualdad.

Distribuye un objeto por cada recipiente de

forma auténoma; verifica que todos tengan

la misma cantidad; explica con palabras

simples

(D Lo docente dispone os () Prosenta tas semillas y fichas,  (£]) Explica ta consigna:
vasos plésticos alineados permitiendo su exploracién “Cada vaso debe tener uno”.
UNO PARA . e

CADA UNO

@) objetivo
Reforzar la correspondencia
uno a uno mediante la
distribucién equitativa de
objetos en recipientes.
’ Resultados esperados
Establece correspondencia
uno a uno entre objetos y
recipientes, manteniendo
igualdad en la asignacién.
é Materiales
« Vasos plésticos
- Semillas
« Fichas
« Bandejas o mesa de trabajo.

(® ouracién: 30 min

(B Revisa junto i nifio si todos D 'ntroduce una variacién usando (D) Aumenta ia dificultad solicitando (B} Propone contar los vasos y las
fos vasos tienen Ia misma fichas en lugar de semilas. dos rondas consecutivas de semillas para verificar la
cantidad. distribucién (una semilla por vaso). correspondencia.

123,45




Actividad 4 ;Cuantos hay?

Objetivo

Fortalecer la nocién de cantidad y el conteo hasta cinco mediante la

asociacion numero-cantidad y la comparacion basica de cantidades.

Resultados esperados

Cuenta objetos hasta cinco de forma progresiva, relaciona cantidad con

numero y compara cantidades (méas, menos, igual) con apoyo verbal.

Materiales

Tarjetas numéricas del 1 al 5;
Objetos pequefios (tapitas, semillas, bloques);

Bandejas o tapetes de trabajo.

Duracion: 30 min

Desarrollo

La docente organiza el rincén colocando las tarjetas numéricas visibles del

Modela el conteo colocando un objeto a la vez mientras dice los nimeros

1 al 5; 2) Presenta los objetos pequefios y permite su manipulacién breve; i
en voz alta; |
Muestra una tarjeta (por ejemplo, el nimero

y coloca tres objetos debajo, verbalizando la correspondencia;
Entrega a cada nifio una tarjeta numérica y un conjunto de objetos; ‘
Indica que deben colocar la cantidad de objetos que corresponde al nl '
de su tarjeta;

Observa el conteo, reforzando el orden estable de los nimeros;
Revisa junto al nifio si la cantidad coincide con el nimero;
Introduce una segunda tarjeta para comparar dos cantidades;

Formula preguntas guiadas: “;Cual tiene mas?”, “;Cudl tiene menos



e Modela la comparacion usando gestos y palabras clave;

e Solicita que los nifios expresen verbalmente la relacion entre las cantidades;
13) Propone un reto breve: igualar dos cantidades;

e Socializa ejemplos correctos con el grupo; 15) Cierre: los nifios guardan
materiales y la docente refuerza verbalmente el conteo y la comparacion

trabajados.

Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado

proceso

Cuenta de forma desordenada; no relaciona
nimero y cantidad; presenta errores

frecuentes en la comparacion

Cuenta hasta cinco con apoyo; relaciona
numero-cantidad con ayuda; identifica mas

0 mMenos con guia verbal.

Cuenta hasta cinco de forma autébnoma;

relaciona correctamente nimero y cantidad,;

compara cantidades y usa adecuadamente

mas, menos o igual.

—

&Y truestra una tareta (por sjempio.
o1 namero 3) y coloca tres objetos
vert: 12

SCUANTOS
HAY?

Observa of conteo. reforrands =t
Srdon axtabie de 104 mamaron.

EE) rrodets s comparncisn usando gestos

B soticita aue tos ninos expresen
¥ patanras cim artat

comparar dos cantidades. in retacién entre




Actividad 5 Exploradores del espacio

Objetivo

Desarrollar las relaciones espaciales y la resolucion de problemas simples

mediante el seguimiento de rutas y consignas espaciales.

Resultados esperados

Reconoce y aplica nociones espaciales basicas (dentro—fuera, arriba—abajo,

adelante—atras) al seguir rutas sencillas y resolver consignas guiadas.

Materiales

Circuitos de carton;
Juguetes pequefios;

Flechas o sefales visuales.

Duracion: 30 min

Desarrollo

La docente prepara el circuito en el suelo con tuneles, puentes y caminos
marcados;

Presenta el circuito y explica normas de uso seguro;

Introduce las nociones espaciales utilizando el propio cuerpo como
referencia;

Modela el recorrido con un juguete, verbalizando cada accidon (“entra”,
“sale”, “sube”, “baja”);

Solicita que los nifios observen el recorrido completo;

Entrega un juguete a cada nifio;

Indica una consigna simple: “Lleva el juguete dentro del tinel y
afuera”;

Observa el recorrido y ofrece apoyo verbal cuando es necesario;
Incrementa la complejidad combinando dos consignas (“adelante

atras”);



e Plantea un problema sencillo: “El juguete no puede pasar por aqui, ¢por
donde va?”;

e Los nifios buscan una ruta alternativa;

o Verifica de forma grupal si se cumpli6 la consigna;

e Solicita que expliquen con palabras simples como resolvieron el recorrido;

e Refuerza verbalmente el uso correcto de las nociones espaciales;

e Cierre: desmontan el circuito con apoyo y organizan los materiales

Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado

proceso

Confunde las nociones espaciales; no sigue

la ruta indicada; requiere guia constante.

Reconoce algunas nociones con apoyo; .
sigue la ruta con correcciones; resuelve

problemas simples con ayuda.

Aplica  correctamente  las  nociones
espaciales; sigue rutas de forma auténoma;

propone soluciones simples ante obstaculos. \

ACTIVIDAD 5 o La docente prepara el circuito e Presenta el circuito y explica
tanetes, normas de use seguro.

on el sueio con

EXPLORADORES Pusntes y caminos marcados.
DEL ESPACIO

@) Vodela ot recorrido con un juguete.
verbalizando cada sccion

(“entra™. “sale”, “sube”, “baja™).

T Materiales

- Circuitos de cartén

indica una consigna simple: “Lieva
< juguete dentra del tanel y

- Juguetes pequencs e afuera.

- Flochas o senales visuales

uracién:

B Los ninos buscan una B verifica de forma grupst = B sov<ita ave expliouon con (D Retverea vorbaimente of uso
ot sitormativa. e cumpiis ta consigna. patabras simpies como Comeces S las nocones
— o




Actividad 6 Torres que crecen
Objetivo

Fortalecer la seriacion y la comparacion de tamafios mediante la

construccidn progresiva de torres con bloques
Resultados esperados

Fortalecer la seriacion y la comparacion de tamafios mediante la

construccidn progresiva de torres con blogues.
Materiales

e Bloques de construccion de distintos tamafos; '
e Base plana;

e Tarjetas con modelos de torres
Duracion: 30 min
Desarrollo

e Ladocente presenta los bloques y permite su exploracion libre;
e Muestra imagenes de torres de distintos tamafios;

e Explica qué significa “grande”, “mediano” y “pequefio”;

e Modela una torre ordenando bloques de mayor a menor;

e Entrega bloques a cada nifio;

e Solicita construir una torre comenzando por el bloque mas grande;

e Acompaiia verbalmente el orden de colocacion;
e Lo0s nifios comparan sus torres;

e Se pregunta cual es mas alta y cual mas baja;

e Se reconstruyen torres con orden inverso;

e Se corrigen errores de seriacion;

e Se socializan los resultados;

e Serefuerza el concepto de orden;



e Se exhiben las torres;

e Seorganizan los materiales.

Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado
proceso

Coloca bloques sin seguir orden de tamario.

Ordena algunos blogques con apoyo.

Ordena correctamente los bloques de mayor

a menor.

TORRES QUE
CRECEN
@& objetive

progresiva de torres con bloques.
@ Materiates
= Bloques de construccién
de distintos ¢
- Base plana
- Tarjetas con modeios de torres.

@ puracién: 30 min

€ > rrovimia <t ox mte ana
e pr vy




Actividad 7 Un blogue para cada amigo
Objetivo

Desarrollar la correspondencia uno a uno mediante el emparejamiento de

i objetos y bloques.
Resultados esperados

Relaciona un elemento con otro de forma equivalente estableciendo

correspondencia uno a uno.

Materiales
e Muiiecos;
e Dbloques;

e tarjetas con numeros del 1 al 5.

Duracion: 30 min

Desarrollo

La docente presenta los mufiecos;
Coloca los mufiecos sobre la mesa;
Entrega bloques a los nifios;

Indica dar un blogue a cada mufieco;
Observa la asignacion;

Corrige si algn mufieco recibe mas o menos;
Introduce tarjetas numeéricas;
Relacionan nimero y cantidad;
Cambia el nimero de mufiecos;

Los nifios reajustan bloques;
Comparan cantidades;

Verbalizan cuantos hay;




e Se repite la actividad,
e Serefuerza la igualdad;

e Se ordenan los materiales.

Evaluacion
Evaluacion mediante la observacién Inicio | En Alcanzado
proceso
No logra emparejar correctamente.
Empareja con ayuda.
Establece correspondencia uno a uno de
forma autonoma.
B Doeeeee ) () poiee B e ) >oe i oo
UN BLOQUE :
PARA CADA
AMIGO
@& objetive

Desarrollar la correspondencia
uno a uno mediante ol
emparejamiento de objetos

¥ bloques.

Resultados esperados
Relaciona un elemento con otro

de forma equivalente estableciendo.
PRSP ORASAOIA NG, NG, B corrige i algun muneco Introduce tarjetas ) Retacionan namero
recibe més o menos. numéricas. y cantidad.
@ Materiales
« Mufecos €l nimero 3
- Bloques 0 Wl e
« Tarjetas con nimeros del 1al 5
bbqu-l

® puracién: 30 min

3

o oe

) combia et namero
de muRecos.




Actividad 8 Caminos y recorridos
Objetivo

Fortalecer las relaciones espaciales mediante la construccién de rutas con

bloques.
Resultados esperados

Ubica objetos en el espacio aplicando nociones de posicién y direccion.
Materiales

e Bloques;
e Mufiecos;
e Tapetes;

e Flechas.

Duracion: 30 min

Desarrollo

e Se colocan tapetes en el piso;
e Los nifios construyen caminos;
e Se coloca un mufieco;

e Seindica “adelante”, “atras”, “dentro”, “fuera”;
e Los nifios mueven el mufieco;
e Cambian las direcciones;

e Verbalizan el recorrido;

e Se agregan obstaculos;

e Buscan rutas alternativas;

e Se comparan recorridos;

e Se corrigen errores;

e Se refuerza el vocabulario;

e Se repite la actividad;




e Sesocializa;

e Se guarda el material.

Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion

Inicio

En Alcanzado

proceso

No reconoce posiciones.

Reconoce algunas nociones

Aplica  correctamente  las  nociones

espaciales.

CAMINOS Y
RECORRIDOS
@ objetivo

Fortalecer las relaciones
espacials iante la

construce
con bloques.

17 Resultados esperados
Ubica objetos en el espacio
aplicando nociones de
posicién y direccién.

& Materiales

- Blogues
* Mufiecos
- Tapetes
« Flechzas

O ouracisn: 30 min

@ cambian las direcciones. Verbalizan el recorrido.

Se indica “adelante”, “atras”,
o "delmr.::.'ﬁnu". - a

Los nifios mueven
el mufieco.




Actividad 9 Construimos cantidades
Objetivo
Fortalecer la nocién de cantidad mediante la construccion de conjuntos.
Resultados esperados
Relaciona nimero y cantidad a través del conteo y la comparacion.
Materiales

e Bloques;

e Tarjetas del 1 al 5.

>

Duracion: 30 min

Desarrollo

e Ladocente muestra un nUmero;
e Los nifios toman esa cantidad de bloques;
e Construyen una figura;

e Cuentan en voz alta;

e Se verifica;

e Se cambia el numero;

e Serepite;

e Comparan cantidades;

e Identifican mas y menos;

e Verbalizan;

e Se ajustan errores;

e Se refuerza;

Se socializa;

Se expone;

Se ordenan materiales.




Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio | En Alcanzado

proceso

No asocia nimero y cantidad

Asocia con apoyo.

Relaciona correctamente nimero y cantidad.

ACTIVIDAD 9 ED 1= cocente muestra B} o5 nifios toman esa E) construyen una figura. ) cuentan en voz aita. B se verifica.
un nimero.

CONSTRUIMOS cantidad de bloques.
CANTIDADES

@ obietivo
Fortalecer la nocién de
cantidad mediante la
construccién de conjuntos.

Resultados esperados
Relaciona nimero y cantidad
a través del conteo y la

« Tarjetas del 1al 5 Yo tengo més

€O puracién: 30 min




Actividad 10 Resolvemos con bloques
Objetivo
Desarrollar la resolucion de problemas mediante retos de construccion
Resultados esperados

Plantea y ejecuta soluciones sencillas utilizando materiales concretos.

Materiales
e Madera
e Bloques

5.

Duracion: 30 min
Desarrollo

e Se muestra un modelo;

Los nifios observan;
Seleccionan bloques;
Intentan reproducirlo;
Corrigen errores;

Prueban nuevas formas;
Piden ayuda si es necesario;
Ajustan la construccion;
Finalizan; Explican cémo lo hicieron;
Se refuerza;

Se plantea otro reto;

Se compara;

Se socializa;

Se organiza el material




Evaluacion

Evaluacién mediante la observacion Inicio En Alcanzado
proceso

No logra completar el reto

Lo logra con ayuda.

Resuelve el reto de forma autbnoma.

ACTIVIDAD 10 o Se muestra un modelo. a Los nifios observan. a Seleccionan bloques. e Intentan reproducirlo. a Corrigen errores.

RESOLVEMOS
CON BLOQUES

@ objetivo
Desarrollar la resolucién
de problemas mediante
retos de construccién.

77 Resultados esperados
Plantea y ejecuta soluciones
sencillas utilizando materiales
concretos.

G Materiales

G Prueban nuevas formas. Piden ayuda si es necesario. B Ajustan la construccién. a Finalizan. m Explican c6mo lo hicieron.

+ Bloques de construccién Pri
imero puse
de distintos tamarios y colores Ia base, luego
el arco, después

el rectingulo

@ Duracién: 30 min

m Se socializa. B Se organiza el material.

tas dos adréh A mi me funcions

m Se refuerza.
{Excelente trabajo!
Pensaron, probaron

y lograron hacerlo.

a

S
k ¥ > Resolver problemas es pensar, probar, corregir y lograr. ‘ ” ‘
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12. ANEXOS
Anexo 1 : Ficha de observacién

Unidad Educativa: Angel Polibio Chaves
Nivel: Educacion Inicial Il (4-5 afios)
Objetivo: Diagnosticar el nivel actual del pensamiento l6gico-matematico en los

nifios de 4 a 5 afos.

1. Dimensiones e Indicadores de Observacion

Escala de valoracién

Valor | Descripcién

1 No lo logra

2 En proceso

3 Lo logra

DIMENSION 1: CLASIFICACION

Indicadores

Clasifica objetos por color

Clasifica objetos por forma

Clasifica objetos por tamafio

N I I
O Oogpdpns
O] O d 0] »

Explica por qué agrupé ciertos objetos

DIMENSION 2: SERIACION

Indicadores

Ordena objetos de menor a mayor

Ordena objetos de mayor a menor

Completa una serie simple (color-tamafio-forma)

o) o g g|e
O o gpdjns
Ol O 0 0 »

Identifica cual objeto no pertenece a la serie
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DIMENSION 3: CORRESPONDENCIA UNO A UNO

Indicadores

Relaciona un objeto con otro equivalente

Distribuye materiales asignando uno por cada elemento

Realiza emparejamientos correctos en juegos manipulativos

o) o g)e

o) o dpw~s

O O 0 »

DIMENSION 4: NOCION DE CANTIDAD

Indicadores

Cuenta objetos hasta 5 unidades de manera correcta

Compara cantidades (mas, menos, igual)

Reconoce nimeros del 1 al 5

ol o g«

O O Ogfnm™

O O O w

DIMENSION 5: RELACIONES ESPACIALES

Indicadores

Ubica objetos usando “dentro-fuera”

Identifica posiciones: arriba-abajo, adelante-atras

Sigue rutas simples o direcciones dadas por el docente

o) o g e

O O g~

O O 0] »

DIMENSION 6: RESOLUCION DE PROBLEMAS

Indicadores

1

Encuentra soluciones manipulando objetos

Verbaliza ideas para resolver una actividad

Completa tareas sin frustracion excesiva

(|
(]
(]

O O O

O O O w
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Guia de entrevista a la docente

Objetivo: Identificar las estrategias, recursos y espacios utilizados actualmente
para estimular el pensamiento l6gico-matematico en los nifios de 4 a 5 afios de la
Unidad Educativa “Angel Polibio Chaves”.

Preguntas abiertas
1. ¢Qué actividades o estrategias utiliza actualmente en el aula para
promover habilidades como la clasificacion, seriacion, conteo o

correspondencia en los nifios de 4 a 5 afios?

2. ¢Qué tipos de recursos didacticos (materiales concretos, juegos,
herramientas visuales, etc.) emplea con mayor frecuencia para
estimular el pensamiento l6gico-matematico y por qué considera que

son efectivos?

3. ¢Cbmo organiza los espacios del aula para favorecer actividades

relacionadas con el desarrollo I16gico-matematico?

4. ¢Qué dificultades ha identificado en los nifios al trabajar actividades
I6gico-matematicas y como las aborda durante su practica docente

diaria?
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10.

¢ Qué necesidades, mejoras o recursos considera que serian necesarios
para fortalecer aiin més el desarrollo del pensamiento logico-

matematico en este grupo de edad?

¢Como integra el juego libre y el juego dirigido para estimular

procesos como la clasificacion, seriacion o conteo?

¢ Qué caracteristicas toma en cuenta al seleccionar los materiales
utilizados en actividades l6gico-matematicas para garantizar que sean

adecuados para el nivel de desarrollo de los nifios?

¢De qué manera evallia actualmente los avances o dificultades de los
nifios en habilidades l6gico-matematicas y qué criterios utiliza para

hacerlo?

¢ Como considera que influye la participacion activa de los nifios en los
rincones o espacios ladicos en el desarrollo de su pensamiento l6gico-

matematico?

¢ Qué cambios introduciria en su planificacion o metodologia si
contara con un rincon de construccién especificamente disefiado para

fortalecer el pensamiento l6gico-matematico?
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Anexo 2: Registro fotogréafico
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Anexo 3: Resultado de verificacion de plagio
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