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RESUMEN EJECUTIVO EN ESPANOL

La presente investigacion se enfoca en la elaboracion de estrategias didacticas
innovadoras que fortalezcan el aprendizaje de las ecuaciones de segundo grado y
funciones cuadraticas en estudiantes de Décimo afio de Educacion Basica Superior de la
Unidad Educativa San pedro ubicada en la ciudad de Guaranda, durante el periodo
lectivo 2025-2026. El objetivo general del estudio fue el disefio de una propuesta
pedagdgica contextualizada que responda a las necesidades educativas del contexto

institucional.

De tal forma, la investigacion se desarroll6 bajo un enfoque mixto con un disefio no
experimental, lo que permitié analizar la realidad educativa desde una perspectiva tanto
cualitativa como cuantitativa. La poblacion estuvo conformada por 30 estudiantes de
décimo afio y para la recoleccién de informacion se emplearon técnicas como son la

encuesta, cuestionario y un andlisis documental

Por ello los resultados obtenidos evidenciaron las dificultades en la comprension de
ecuaciones de segundo grado y funciones cuadraticas, asi como debilidades en el
razonamiento logico y la resolucion de problemas mateméticos en consecuencia del
persistente uso de metodologias tradicionales. En resumen, se identificé la necesidad de
disefiar estrategias didacticas innovadoras basadas en actividades de ludicas y de
gamificacion como propuesta pedagdgica que sea viable para fortalecer el aprendizaje

significativo

Palabras clave: Ecuaciones de segundo grado, Estrategia educativa, Funciones

Cuadraticas, Matematicas, Razonamiento
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ABSTRACT

This research focuses on the development of innovative teaching strategies to
enhance students’ learning of quadratic equations and quadratic functions among 10th-
grade students at the San Pedro Educational Unit, located in the city of Guaranda, during
the 2025-2026 school year. The overall objective of the study was to design a
contextualized pedagogical proposal that addresses the educational needs of the

institutional context.

Accordingly, the research was conducted using a mixed-methods approach with a non-
experimental design, which allowed for the analysis of the educational reality from both
qualitative and quantitative perspectives. The study population consisted of 30 tenth-
grade students, and data collection techniques included surveys, questionnaires, and a

literature review.

The results revealed difficulties in understanding quadratic equations and quadratic
functions, as well as weaknesses in logical reasoning and mathematical problem-solving,
resulting from the persistent use of traditional teaching methods. In summary, the study
identified the need to design innovative teaching strategies based on playful and

gamified activities as a viable pedagogical approach to strengthen meaningful learning.

Keywords: Quadratic equations, Educational strategy, Quadratic functions,

Mathematics, Reasoning
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INTRODUCCION

Las matematicas presuponen una base muy importante del aprendizaje, ya que
favorecen la adquisicion de competencias relacionadas con el razonamiento logico, el
analisis y la resolucion de problemas, aplicables a la vida cotidiana pero también al
proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido, el aprendizaje de las ecuaciones de
segundo grado y de las funciones cuadraticas es clave para poder comprender las
relaciones entre variables y asi modelar situaciones del entorno. Sin embargo,
investigaciones en ambitos internacionales, nacional y local confirman que aun existen

estos problemas en la ensefianza y aprendizaje.

En el contexto educativo de la provincia Bolivar predomina el uso de metodologias
tradicionales centradas en la memorizacion de procedimiento, dejando en segundo plano
el razonamiento matematico y la comprension significativa. Esta situacion genera una
desconexion entre los contenidos y la realidad de los estudiantes, limita el desarrollo del
pensamiento analitico, reduce el interés por aprender y transforma el aula por un espacio
repetitivo en la rutina. Esta situacion esta presente en la unidad educativa “"San Pedro”
de Guaranda, pues se evidencia la falta de motivacion, poca participacion y escaso
rendimiento asociado a estos temas. Frente a esta situacion es necesario diagnosticar el
nivel de dominio teorico y practico de los estudiantes acerca de ecuaciones de segundo
grado y funciones cuadraticas, asi como reconocer sus capacidades y dificultades.
Transformar las précticas de ensefianza es también necesario, ya no considerandola
exclusivamente desde la Optica tradicional, sino que se genere una relacion mas estrecha

entre el conocimiento matematico y el contexto real del estudiante.

La investigacion tambien se apoya en los fundamentos que determinan la importancia
del matematico como herramienta del razonamiento y de la resolucion de problemas, asi
como el aprendizaje significativo y las estrategias didacticas innovadoras, es por ello
que de esta manera podemos comprender cémo se construye el conocimiento
matematico y cuéles son las estrategias didacticas mas adecuadas para incidir en la
comprension de forma profunda y no simplemente en la repeticion de reglas. La

investigacion se orienta a elaborar estrategias didacticas innovadoras, mediante el disefio
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de una propuesta pedagdgica contextualizada y adaptada a las necesidades del entorno
educativo de la unidad educativa San Pedro. Se centra en los estudiantes de Décimo afio
de Basica Superior, con el fin de generar una investigacion ajustada a su realidad y a las

dificultades identificadas.

El proposito final de este trabajo es contribuir a disminuir el uso exclusivo de
metodologias tradicionales, son fortalecidas en el aprendizaje de ecuaciones de segundo
grado y funciones cuadréaticas, y favorecer que los estudiantes logren aprendizajes

significativos, utiles y aplicables a su vida cotidiana y su desarrollo académico.
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1. TEMA
ESTRATEGIAS DIDACTICAS INNOVADORAS PARA FORTALECER EL

APRENDIZAJE DE ECUACIONES DE SEGUNDO GRADO Y FUNCIONES
CUADRATICAS EN ESTUDIANTES DE DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA SAN PEDRO. 2025-2026 EN
LA CIUDAD DE GUARANDA
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2. ANTECEDENTES
Para sustentar tedricamente el siguiente proyecto de investigacion, titulado

“Estrategia didactica innovadora para fortalecer el aprendizaje de ecuaciones de segundo
grado y funciones cuadraticas en estudiantes de décimo afio de educacion bésica superior”
se llevo a cabo un analisis riguroso de investigaciones previas. Por consiguiente, este
analisis abordd el uso de estrategias innovadoras en la ensefianza aprendizaje de la
Matematica, pero centrado en este caso en los dos temas mencionados y el como relacionar
contenidos, contextos y el nivel educativo, con lo cual se identificaron distintos aportes de

autores que los destacan de manera significativa.

Partiendo de esto, examinaremos el siguiente articulo titulado “Estrategias para el
aprendizaje y la ensefianza de las matematicas” de Litardo Mufioz (2023), la presente
investigacion destaca la importancia de aplicar estrategias didacticas innovadoras
adecuadas en la ensefianza de la matematica para de esta manera promover un aprendizaje
que sea significativo en edades tempranas. Estas estrategias permiten desarrollar el
pensamiento matematico en contextos de la vida cotidiana, considerando las necesidades,
intereses y capacidades de los estudiantes. De igual manera se enfatiza la necesidad de
estas actividades pero que sean de manera dinamica, participativa y contextualizada
resaltando la utilidad de los contenidos, apoyadas en una sélida preparacion didactica y

metodoldgica del docente.

De igual manera nos basaremos en el trabajo de investigacién realizado en la Universidad
Nacional de Educacion en Ecuador en la provincia de Azogues, el cual se titula “Estrategias
didacticas para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas de acuerdo con los estilos
de aprendizaje en el décimo afio de EGB.” Segun Yanza y Gualpa (2023), el cual se centra
en como fortalecer el aprendizaje en estudiantes de este nivel mediante distintas estrategias
didacticas adaptadas a sus estilos de aprendizaje, como el aprendizaje colaborativo, el
aprendizaje basado en juegos y la resolucion de problemas. De esta manera, promoviendo

una participacion activa e inclusiva.

Asi mismo seguiremos abordando el articulo publicado por la Benemérita y centenaria
escuela normal del estado de San Luis Potosi con el titulo de “Uso de estrategias ludicas

para la ensefianza y aprendizaje de ecuaciones de segundo grado en un grupo de tercero de
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secundaria” de Rodriguez Contreras (2023),donde la autora se enfocan en la
implementacion de estrategias que ayuden a optimizar la ensefianza y el aprendizaje de
ecuaciones de segundo grado en el nivel ya mencionado .Por tanto a través de una
metodologia de investigacion-accion propone transformar un aula tradicional en un entorno
que sea dinamico donde tanto creatividad como el juego sirvan de herramientas para que
los alumnos superen sus dificultades en el tema, logrando comprension, planteamiento y

resolucion de estas ecuaciones con mayor motivacion.

Por su parte, en el siguiente trabajo de investigacion de nombre “Método alternativo para
la ensefianza de ecuaciones de segundo grado” de Martinez Granados (2022) el cual nos
sefiala que el proyecto constituye una alternativa de ensefianza para este tipo de ecuaciones,
Ya que ayuda a los estudiantes a desarrollar competencias matematicas frente a nuevas
situaciones. También el autor afirma que responde a las necesidades al potenciar
pensamiento variacional, los sistemas algebraicos y analiticos, evidenciando la efectividad

en los resultados.

Ademas, segun Zarco Garcia y Lloréns Paya (2022) en su trabajo que lleva como titulo
“Ensefianza de la ecuacién de segundo grado en un marco competencial” el presente
estudio analiza las ecuaciones de segundo grado en la educacién secundaria destacando
una propuesta de transicion desde los métodos tradicionales hacia un enfoque basado en el
desarrollo de competencias. De esta forma evidenciando que los estudiantes no han
consolidado los conocimientos con las metodologias actuales, por ello se propone el uso
de situaciones contextualizadas que vinculen el &lgebra con la realidad, el aprovechamiento
de herramientas tecnoldgicas y simulaciones para la visualizacion de funciones, la
integracion de registros graficos y geométricos que permitan al estudiante interpretar el

significado de las soluciones de una ecuacion.

Por su parte Hernandez Davila et al. (2024) en su articulo titulado “Integracion de la
gamificacion en la ensefianza de las matematicas estrategias para potenciar la comprension
de las funciones cuadréticas a través de juegos educativos” nos indica que se centra en la
implementacion de la gamificacién como meétodo activo e innovador. Por lo que los autores
sostienen que el uso de elementos de juego es posible transformar lo tradicional a una

experiencia interactiva que aumenta la motivacion y facilita la comprensién profunda de
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conceptos de funciones cuadraticas, por lo que en este articulo se demuestra que a través
de estas estrategias de cierta manera se puede reducir la brecha entre la teoria y el

compromiso por aprender del estudiante.

Finalmente, Segun Garcia-Lépez y Valderrama-Sanabria (2025), en su articulo, titulado
"Disefio de actividades de modelacion matematica para solucionar problemas reales de la
funcion cuadrética”, publicado en la revista Praxis, propone que la modelacion matematica
como estrategia didactica permite que los estudiantes puedan abordar y resolver situaciones
reales mediante la aplicacion de estos modelos. Pese al gran potencial de esta estrategia su
implementacion sigue siendo limitada por la falta de capacitacion docente en este disefio,
pero de igual manera en este estudio realizado a 20 estudiantes en una institucion en
Soledad, Atléantico se evidencio que la modelacion matematica mejora la comprension y
aplicacion de los conceptos matematicos y de igual manera ayudando en las dificultades

en funciones cuadraticas.
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3. PROBLEMA

3.1.  Descripcion del problema
La estrategia didactica innovadora se presenta como una respuesta necesaria a

determinada serie de problematicas que atafien al proceso educativo: la predominancia de
metodologias tradicionales centradas en la memorizacion, que dificultan el desarrollo del
pensamiento critico y de la comprension significativa; el reducido uso de recursos
didacticos interactivos en el aula que reducen la motivacion y la participacion activa del
alumnado; y la escasa adaptacion de las estrategias a las necesidades, ritmos y estilos de
aprendizaje del alumnado.

En este contexto, Canton (2024), El objetivo real y concreto del caso fue ubicar estrategias
didacticas para la ensefianza de la matematica al utilizar el enfoque metodol6gico
cualitativo de la descripcion. En este mismo sentido se sefiala que en la regidn, existe
escaso interés de parte de los estudiantes hacia aprender la matematica, evidenciado en los
datos obtenidos de los resultados de las pruebas PISA, pero también en la desmotivacion e
indiferencia hacia la asignatura como también en la disminucion de los habitos de estudio
asociada a los fenémenos de desercidn escolar y la débil conexién entre los temas y los
contenidos académicos; también son evidentes los vacios e inconsistencias en los
conocimientos junto a una escasa iniciativa docente por aplicar estrategias pedagogicas que

sean motivadoras en las clases.

Segun explican Céceres-Mesa et al. (2025) la ensefianza de la matematica requiere que los
docentes dejen atrds la simple transmision de conocimientos y utilicen metodologias
activas y estrategias didacticas innovadoras. Para lograr un aprendizaje significativo donde
el alumno realmente comprenda, conecta y aplique los conceptos nuevos con sus
conocimientos previos, el maestro debe actuar como mediador clave. El éxito de esto radica

en la capacidad del docente para adaptar las lecciones a las necesidades de los estudiantes.

Segun menciona Mery Litardo Mufioz (2023) en su articulo “Las estrategias didacticas y
el aprendizaje de las matematicas en educacion general basica”, la dificultad es el uso
principal de metodologias tradicionales de ensefianza en el aprendizaje de matematicas, se
caracteriza por la complejidad para comprender conceptos abstractos, en consecuencia,
de
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la falta de motivacion e interés por parte de los estudiantes, ante esto la autora plantea que
la raiz del problema radica en la necesidad de implementar estrategias como solucién clave
para conectar los contenidos con la vida diaria y estimular el pensamiento critico y 16gico

de los estudiantes.

En la Unidad Educativa San Pedro de la ciudad de Guaranda se muestra una problemaética
ligada a la poca aplicacion de estrategias didacticas innovadoras en la ensefianza de las
ecuaciones de segundo grado y funciones cuadraticas en décimo afio de Educacion Bésica
Superior. El enfoque predominante es tradicional, centrado en la reputacion de
procedimientos algebraicos y en la memorizacién de férmulas, lo cual imposibilita para los
estudiantes comprender el significado de los conceptos matematicos y su aplicacién en
contextos reales. Esta situacion se manifiesta en bajos niveles de participacion, poca
motivacion y dificultades para resolver problemas que requieren analisis, interpretacion y

razonamiento logico. (Orta Orta & Ibarra Zufiga, 2026)

Del mismo modo, se reconoce que la implementacién de la aplicacion curricular
institucional no siempre contempla metodologias activas ni sin recursos tecnologicos que
contribuyan a un aprendizaje significativo y contextualizado de los contenidos, la carencia
de formacion del profesorado en estrategias innovadoras, asi como la escasa articulacion
entre la teoria y la practica, inhiben el desarrollo de competencias matematicas en los
alumnos. La situacién descrita genera vacios en el aprendizaje que impactan en la mejora
del rendimiento académico y en la capacidad de los estudiantes para abordar exitosamente
los niveles educativos que dicho alumnado ha de enfrentar, lo que pone de manifiesto la
necesidad de potenciar la practica pedagogica mediante propuestas didacticas inclusivas y

pertinentes.

En el aula del décimo afio de la Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa San
Pedro, se pone en manifiesto que los estudiantes tienen problemas especificos a la hora de
comprender las ecuaciones de segundo grado y las funciones cuadréticas, siendo los
problemas de interpretacion del significado, la resolucion y las representaciones graficas
elementos que podrian dificultar la comprension de una determinada parte del curriculo.
La mayoria de los estudiantes se limitan a formular o aplicar procedimientos mecanicos. A

partir de las revisiones llevadas a cabo, también se observa que la falta de comprension en
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los procesos anteriores conducen a reiterar errores en la resolucién de ejercicios y a poca
transferencia a situaciones nuevas. Ademas, se observa desmotivacion, baja participacion
y escasa interaccion durante las clases, lo que influye negativamente en el proceso de

aprendizaje.

Por otro lado, la practica docente en las aulas se caracteriza por el uso mayoritario de
metodologias tradicionales, con una escasa incorporacion de recursos didacticos
innovadores como las herramientas digitales, el aprendizaje colaborativo o las actividades
ludicas que faciliten la comprension de estos contenidos. La evaluacion suele centrarse mas
en los resultados finales que en el proceso de aprendizaje, lo cual dificulta la identificacion
y atencion de las necesidades individuales de los estudiantes. Esta situacion genera un
ambiente poco dinamico y limita el desarrollo del pensamiento critico y analitico, lo que
evidencia la necesidad de implementar estrategias didacticas innovadoras que promuevan

un aprendizaje mas significativo, participativo y contextualizado.

En este caso el estudio con titulo “Estrategias didacticas innovadoras para el
aprendizaje de la matematica en décimo afio de educacion general basica superior de la
Unidad Educativa San Pedro, canton Guaranda, en el periodo académico 2025-2026”(Orta
Orta & Ibarra Zufiiga, 2026) Propone un marco pedagogico innovador que permita que los
contenidos se puedan asociar o0 vincular a situaciones reales fomentando una participacion
mas activa y motivada en este caso las estrategias aplicadas en el proyecto fueron
Aprendizaje Basado en Proyectos, la gamificacion y el aprendizaje basado en problemas.
Como solucion a las dificultades en el aprendizaje matemético, de esta manera
disminuyendo la aplicacién de metodologias tradicionales y la escasa contextualizacion de

los contenidos.

El estudio (Parraga et al., 2025) propone la implementacion de estrategias
didacticas innovadoras para mejorar el aprendizaje de la matematica, promoviendo
metodologias activas que favorezcan la participacion, la motivacion y la comprension de
los estudiantes. Asimismo, plantea que el uso de recursos como la gamificacion, el
aprendizaje basado en proyectos y la resolucion de problemas contribuye a superar las

dificultades en esta area y a reducir el uso de enfoques tradicionales poco contextualizados
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3.2.  Formulacion del problema
¢Como la elaboracion de estrategias didacticas innovadoras favorece el aprendizaje de

ecuaciones de segundo grado y funciones cuadraticas en estudiantes de décimo afio de

educacioén bésica superior de la unidad educativa San Pedro 2025-2026 en la ciudad de
Guaranda?
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4. JUSTIFICACION

Para iniciar la ensefianza de matematicas siempre ha representado un desafio que
debe trascender del traspaso de contenidos para convertirse en un motor de inclusion social
y alfabetizacion cientifica. Por lo que destaca que para la UNESCO este conocimiento debe
ser o transformarse en un pilar fundamental para tener un desarrollo sostenible ya que el
verdadero desafio es cerrar la brecha que existe entre las reformas curriculares y la real
implementacion en el aula, Por ello el reto radica en que el sistema educativo debe
garantizar que todos los jovenes, sin excepcion, adquieran competencias sélidas que les

permitan comprender fendmenos globales complejos. (Silva, 2025)

A nivel nacional se analiza la transformacién de los procesos de ensefianza-aprendizaje en
el contexto del sistema educativo de Ecuador. Donde se destaca una integracion de recursos
y juegos para conceptos matematicos en basica superior de manera mas clara que sean
aplicables a la vida pero ello en este contexto depende de la continua formacion docente y
su capacidad de actuar como facilitador de estas estrategias innovadoras .(Badaraco
Bennett,2024).Que aun es un reto teniendo en cuenta la realidad de la mayoria del sistema
educativo el cual cuenta con recursos limitados por ello importante el apoyo gubernamental
ya que solo docentes que desean llegar a sus estudiantes realizan estos recursos o juegos

para su mejor comprension.

A nivel local, basandonos en investigaciones recientes se evidencia la necesidad de
implementar estrategias las cuales apoyan la ensefianza y el aprendizaje de la matematica,
por lo cual en la investigacion desarrollada en la “Unidad Educativa Roberto Alfredo
Arregui” canton Guaranda se destaca que el fomentar este aprendizaje significativo a través
de estrategias didacticas ayuda a promover el pensamiento critico y creativo para mejorar
el razonamiento matematico.(Caicedo Paz & Sangacha Sangacha, 2023) lo cual enfatiza la
necesidad de fortalecer de mejor manera la motivacién en dicha asignatura y aplicar

metodologias didacticas e inclusivas que beneficien al estudiante.

Al reconocer los diferentes niveles de contribucion, pero enfocandonos, a partir del trabajo
de los autores, en el local para dar respuesta a una problematica educativa considerada en

la ciudad de Guaranda, provincia de Bolivar, la ensefianza de ecuaciones de segundo grado
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y funciones cuadraticas de los alumnos de 10° afio de EGB, para poder contribuir a la
mejora de la calidad educativa, la equidad y el desarrollo de procesos de aula en forma

continua.
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5. OBJETIVOS

5.1. Objetivo general
Elaborar estrategias didacticas innovadoras para fortalecer el aprendizaje de

ecuaciones de segundo grado y funciones cuadréticas en los estudiantes de Décimo
Afio De Basica Superior De La Unidad Educativa “San Pedro”, mediante el disefio de
una propuesta pedagogica contextualizada.
5.2.  Objetivos especificos
OEL. Diagnosticar el nivel de dominio tedrico y practico, capacidades y principales
dificultades que presentan los estudiantes de Décimo Afio De Basica Superior De La
Unidad Educativa “San Pedro “en el aprendizaje de ecuaciones de segundo grado y
funciones cuadréticas.
OE2.Sustentar tedricamente las estrategias didacticas innovadoras orientadas al
aprendizaje de ecuaciones de segundo grado y funciones cuadraticas en estudiantes de
décimo afo de Bésica Superior.
OE3.Disefiar estrategias didacticas innovadoras y adaptadas al contexto educativo que
favorezca al momento del aprendizaje de ecuaciones de segundo grado y funciones
cuadréticas en estudiantes de Décimo Afio De Basica Superior De La Unidad Educativa

“San Pedro"
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6. MARCO TEORICO
6.1. Teoria cientifica

6.1.1Pedagogia
Ausubel et al. (1983) plantea que la ensefianza debe partir de los conocimientos

previos del estudiante y relacionar la nueva informacion con lo que ya saben. Segun su
propuesta, la pedagogia es mas duradera y comprensiva cuando el estudiante logra
establecer conexiones entre los nuevos contenidos y sus experiencias anteriores, dejando

de lado la simple memorizacion.

6.1.2 Metodologia
Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza-Torres (2018) la metodologia de la

investigacion es un conjunto de procesos sistematicos, organizados y objetivos que
permiten recolectar, analizar e interpretar informacién para responder un problema de
investigacion y alcanzar los objetivos planteados. Su enfoque integra métodos

cuantitativos, cualitativos y mixtos para generar conocimientos validos y confiables.

6.1.3 Aprendizaje Activo mediante la Experiencia
Espinar Alava y Vigueras Moreno (2020) Mencionan que, en el ambito de la

ensefianza, este tipo de aprendizaje se emplea para destacar las variaciones individuales en
la manera en que las personas adquieren conocimiento, tanto en el aspecto interno como
en el externo. Esto funciona como un indicativo que facilita la interaccion con los
estudiantes y maximiza el uso de lo que ya saben. El aprendizaje basado en la experiencia
compromete de forma activa al alumno y presenta los nuevos contenidos en relacién con
su propio entorno. En este enfoque, dado que resulta fundamental para la ensefianza, se
hace necesario valorar la relevancia de los conocimientos previos del estudiante para el
desarrollo de habilidades que satisfagan las exigencias actuales. Esta teoria destaca los
beneficios de observar y describir el proceso de aprendizaje, fundamentada en la practica
y los sentidos, que actian como estimulos externos, que ofrecen vivencias que guian el

esfuerzo y el dominio de las competencias.

6.1.4 Gamificacion
El concepto de la gamificacion como un medio que emplea los fundamentos del

juego para fomentar la motivacion y el compromiso de los alumnos en su aprendizaje. Las

actividades de gamificacion son muy memoristicas y suponen un aprendizaje de los
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conocimientos mas ameno y efectivo. Aqui se usa este concepto para borrar un modelo de
Gamificacion y el disefio y la implementacion de un curso para los docentes puedan
conocerlo y aplicarlo de forma correcta en sus clases. El curso propone ofrecer con a los
docentes las herramientas para poder usar estos recursos de modo eficaz y creativo en sus
lecciones, revalorizando la gamificacion como un aspecto de la actualidad en la cual se ve
como mas destacado el aprendizaje digital. Se plantea un curso que trabajara en plantillas
de la plataforma Genially adaptables a diferentes niveles y tematicas; enfatiza que estos
recursos gamificados deben estar en consonancia con unos objetivos de aprendizaje y con
la metodologia de ensefianza; pues la gamificacion no es un recurso que se puede usar de
forma aislada, sino que responde a un modelo pedagdgico donde confluyen todos los
aspectos de la pedagogia que comparten unas metas educativas. (Villafan Amezcua &
Linares, 2024).

6.1.5 Aprendizaje mediante Desafios y Proyectos
El ITESM (2010) El Aprendizaje basado en proyectos ABP se define como aquel

que se orienta a la elaboracion y desarrollo de proyectos que buscan enfrentar a los alumnos
a situaciones que los lleven a rescatar, comprender y aplicar lo que aprenden como una
herramienta para atender, resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades
donde se desarrollan. El Portal Educacion 2020 (s.f.) lo define como una estrategia de
innovacion educativa que pretende dar respuesta a problematicas reales de la comunidad

escolar, desarrollando proyectos de aula. (Ministerio de Educacion Ecuador, 2024)
6.1.6 Aprendizaje basado en Juegos

El aprendizaje a partir de los juegos como un instrumento pedagdgico tiene como
finalidad el proponer el aprendizaje basado en el juego como una opcién mas rica y
significativa. Debido a ello, su éxito depende en gran medida de la manera en que se
utilicen, de los recursos y de la motivacion. Ademas, el juego es una herramienta en la que
los nifios y jovenes hacen visibles sus pensamientos, sus emociones y sus experiencias,
convirtiéndose, asi, en un recurso muy potente para aprender y hacer evidente lo que se ha

asimilado.

La utilizacion de una préactica basada en el juego dirigido en el contexto escolar debemos

entenderla como un interesante recurso para contribuir al aprendizaje significativo del
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alumnado, siendo una buena oportunidad para probar y poner en préctica nuevas estrategias
pedagdgicas en el contexto del aula que propicien un ambiente de aprendizaje mas
dinamico y participativo, donde el alumnado no sdlo adquiera conocimientos, sino que
ademés desarrolle una serie de habilidades criticas y creativas. Obviamente, hemos
utilizado el juego como un recurso para la ensefianza, para el aprendizaje, garantizando asi
este aprendizaje significativo que no sélo emplea el juego como recurso, sino que permite
que los nifios realicen sus propias indagaciones y sus propias construcciones cognitivas.
Asi, con el aprendizaje basado en el juego buscamos combinar en un mismo proceso de
ensefianza y aprendizaje tanto la motivacién, la ludica y el placer por aprender, conceptos
gue en muchas ocasiones no aparecen agrupados en el mismo anuncio de interés.
(Zambrano et al. 2025)

6.1.7 Estrategia
Seguln Contreras Sierra, E. R. (2013) Menciona la evolucién del concepto de estrategia

cuyo origen se remonta a la antigua Grecia, antes de integrarse al mundo en general. Asi
la estrategia se ha convertido en una herramienta indispensable en la toma de decisiones
Optima, asimismo en la educacion, En el ambito educativo, la estrategia se afirma como el
nexo entre la vision de los directivos y la practica pedagogica en el aula, constituyéndose
como un conjunto de decisiones planificadas y flexibles, que responden a las exigencias

de un entorno cambiante.

6.1.8 Estrategias didacticas innovadoras
Segun Leodn Auris (2024) Las estrategias didacticas innovadoras como un conjunto

de acciones y procedimientos de ensefianza trazados por el docente de manera reflexiva,
por medio de los cuales propone un proceso de ensefianza y aprendizaje significativo, que
cambia el modelo tradicionalista y memoristico y sitia al alumnado en el lugar del
verdadero protagonista de su propia formacion, a través de la mediacion pedagdgica. La
innovacion, para la autora, no sélo esta en la incorporacion de nuevos recursos, sino en
realizar metodologias activas que mejoren la organizacion logica de las representaciones
en la estructura cognitiva del alumno, que fije las conexiones fuertes a partir de sus

conocimientos previos y de los nuevos de forma funcional y motivadora
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6.1.9 Recursos did4cticos innovadores
Los recursos didacticos son herramientas auxiliares del profesor en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, que consisten en transmitir informacion que resulte relevante,
divertida, por su originalidad; contribuyen ademas al desarrollo de aptitudes, capacidades
y destrezas en todos los niveles pedagdgicos. Los recursos didacticos se convierten pues
en herramientas mediadoras que permiten la transformacién de los contenidos complejos
en experiencias de aprendizaje mas accesibles para el alumno, favorecen la participacion
activa y el desarrollo de destrezas especificas. Para la autora, la utilizacion de estos
materiales es determinante para romper con la monotonia de la ensefianza tradicional,
asegurando que el proceso educativo no se quede solo en una recepcion pasiva de
informacion, sino que se convierta en una construccion significativa apoyada en elementos

visuales, tecnoldgicos o concretos que despierten el interés del alumno. (Napa Vilela ,2023)

6.1.10. Papel del docente en el uso de estrategias didacticas innovadoras
Yamile Casis et al. (2025) sefialan lo siguiente sobre el rol docente: Menciona que

es clave en el desempefio de su labor, las competencias con las que se profesionaliza
implican que tenga las herramientas basicas indispensables para enfrentar la tarea de
ensefiar y aprender. La identificacion de las competencias en el rol docente se fundamenta
para apoyar el aprendizaje de estudiantes con autismo, lo que implica conocer y
comprender el desarrollo y las necesidades de los estudiantes con autismo, analizar y
evaluar las necesidades y los retos de los estudiantes, y desarrollar y aplicar conocimientos
tedricos y practicos en la ensefianza. En el contexto de la educacion, los docentes cumplen
un rol importante en la instruccién y orientacion de estudiantes con NEE, aunque la
ensefianza de estudiantes con autismo puede ser un desafio para los docentes, ya que
requiere una comprension profunda de las necesidades y caracteristicas individuales de
cada estudiante. es responsabilidad del docente adaptarse, adaptar su espacio, forma de
trabajar estrategias, asi como reinventar nuevas estrategias, para poder propiciar un 6ptimo
aprendizaje para todos los nifios, fortaleciendo asi la inclusion educativa, porque esto
requiere una gran cantidad de flexibilidad y creatividad para disefiar e implementar
estrategias de ensefianza que se ajusten a las necesidades y estilos de aprendizaje de cada

estudiante.
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6.1.11. Participacién del estudiante en la implementacion de estrategias didacticas
innovadoras
(Vicente Cruz, 2024) Nos da a conocer que la participacion del estudiante en la

implementacion de estrategias didacticas innovadoras permite que el alumno sea
protagonista activo de su aprendizaje, dejando de lado la ensefianza tradicional basada
Unicamente en la memorizacion. Metodologias como el aprendizaje basado en problemas,
la gamificacion y el trabajo colaborativo fomenta la motivacion, el pensamiento critico, la
creatividad y la autonomia. Ademas, estas estrategias fortalecen la interaccion, la
resolucion de problemas y el aprendizaje significativo, ya que relacionan los contenidos
con situaciones reales. La participacion activa también contribuye al desarrollo de
habilidades sociales y emocionales, mejorando la comunicacion, la responsabilidad y el
trabajo en equipo, lo que favorece una educacién méas dindmica, inclusiva y de mejor

calidad.

6.1.12. Concepto de aprendizaje de matematica
El aprendizaje de la matematica es un proceso mediante el cual los estudiantes

desarrollan los conocimientos, habilidades y capacidades necesarios para comprender,
analizar y resolver problemas relacionados con nimeros, operaciones, razonamientos y
situaciones de la vida cotidiana. Este aprendizaje va mas alla de la mera memorizacion de
formulas o procedimientos, ya que implica la construccion del pensamiento Iégico, critico
y analitico mediante la comprensidn de conceptos matematicos. El aprendizaje matematico,
por otra parte, permite fortalecer la capacidad de razonamiento, la toma de decisiones y la
resolucion de problemas, lo que favorece un aprendizaje significativo cuando se relaciona

con experiencias reales y con metodologias activas en el aula.

6.1.13. Importancia del aprendizaje de matematica
Retomando lo que dijo (Loor et al., 2026) La importancia del aprendizaje de la

matematica radica en que desarrolla habilidades fundamentales para la vida diaria y el
proceso educativo como el razonamiento l6gico, el pensamiento critico y la capacidad para
resolver problemas. A través de la matematica, los estudiantes aprenden a analizar
situaciones, tomar decisiones y aplicar conocimientos en diferentes contextos académicos
y cotidianos. Ademas, esta disciplina fortalece la creatividad, la precision y la orientacion

mental, contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes. El aprendizaje matematico
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también es esencial para comprender avances cientificos y tecnoldgicos, convirtiéndose en

una herramienta indispensable para el desempefio personal, social y profesional actual

6.1.14. Aprendizaje de ecuaciones de segundo grado
Pretende resaltar que el aprendizaje de ecuaciones de segundo grado permite a los

estudiantes desarrollar habilidades de razonamiento logico y resolucion de problemas
matematicos a través del analisis de expresiones algebraicas con incégnitas elevadas al
cuadrado. Este proceso supone entender conceptos tales como raices, factorizacion,
formulacion, formula general y representacion grafica de funciones cuadraticas, facilitando
la interpretacion y resolucion de distintas situaciones matematicas y cotidianas. Asimismo,
la ensefianza de ecuaciones cuadraticas fortalece el pensamiento analitico, la habilidad para
el célculo y la utilizacion de estrategias para resolver problemas, constituyéndose en una

base importante para estudios matematicos mas avanzados. (Rodriguez Contreras, 2023)

6.1.15. Aprendizaje de funciones cuadraticas
Como bien menciona (Davila Guaman et al., 2025) Nos permite a los estudiantes

comprender la relacion entre variables mediante expresiones algebraicas de segundo grado
representadas graficamente por parabolas. Este aprendizaje ayuda a interpretar conceptos
como veértice, eje de simetria, concavidad, raices y comportamiento de la funcion,
fortaleciendo el razonamiento I6gico y la capacidad de analisis matematico. Ademas, las
funciones cuadraticas tienen aplicacion en situaciones reales relacionadas con la fisica, la
economia y otros campos cientificos por lo que su estudio fortalece la resolucion de
problemas y el desarrollo de habilidades matematicos fundamentales para niveles

educativos superiores

6.1.16 Resolucion de problemas matematicos en décimo afio
Desde la perspectiva de (Sanchez Acevedo et al., 2026) Nos da a conocer que €s un

proceso fundamental que permite a los estudiantes aplicar conocimientos y procedimientos
matematicos para analizar, interpretar y solucionar situaciones de la vida cotidiana y
académica. A través de este aprendizaje, los estudiantes desarrollan habilidades como el
razonamiento légico, el pensamiento critico, la capacidad de andlisis y la toma de
decisiones. Ademas, la resolucion de problemas fortalece la comprension de temas como
ecuaciones, funciones, geometria u operaciones algebraicas didacticas innovadoras y

actividades contextualizadas fortalece la participacion activa de los estudiantes,
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incrementado su interés, autonomia y capacidad para enfrentar desafios matematicos de

manera efectiva

6.1.17 Dificultades de aprendizaje en Matematica
Al respecto (Villarreal & Ipiales, 2025) sefialo que interpreta que son obstaculos

que presentan algunos estudiantes para comprender, interpretar y aplicar conceptos,
operaciones y procedimientos matematicos. Estas dificultades pueden manifestarse en
problemas para resolver operaciones basicas, comprender ecuaciones, interpretar graficos
o desarrollar razonamientos l6gicos, afectando el rendimiento académico y la motivacion
del estudiante. Entre las principales causas se encuentra el uso de metodologias
tradicionales, la falta de comprension de conceptos previos, el miedo a la matematica y la
escasa participacion activa en el aula. Por ello, es importante implementar estrategias
didacticas innovadoras y dinamicas que permitan fortalecer la comprension, la confianza 'y

el interés de los estudiantes hacia el aprendizaje matematico.

6.1.18. Importancia de las matematicas en la educacion bésica.
Pretende resaltar que el aprendizaje de ecuaciones de segundo grado permite a los

estudiantes desarrollar habilidades de razonamiento l6gico y resolucién de problemas
matematicos a traves del analisis de expresiones algebraicas con incdgnitas elevadas al
cuadrado. Este proceso supone entender conceptos tales como raices, factorizacion,
formulacion, formula general y representacion gréafica de funciones cuadréticas, facilitando
la interpretacion y resolucion de distintas situaciones matematicas y cotidianas. Asimismo,
la ensefianza de ecuaciones cuadraticas fortalece el pensamiento analitico, la habilidad para
el calculo y la utilizacion de estrategias para resolver problemas, constituyéndose en una
base importante para estudios matematicos mas avanzados. (Teran de Serrentino &
Pachano Rivera, 2009)

De igual modo, las matematicas tienen una aplicacion directa en la vida cotidiana,
practicandolas en actividades tales como manejar dinero, por ejemplo, medir cantidades,
calcular tiempos, interpretar gréaficos y resolver situaciones reales, por todo ello, su
ensefianza desde los primeros niveles de la educacion ayudaria a formar ciudadanos
competentes para enfrentarse a los problemas de la sociedad actual. En definitiva, el papel
de las matematicas en la Educacion Basica es importante porque desarrollan habilidades

cognitivas basicas, fomentan la capacidad para resolver problemas, contribuyen al
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aprendizaje de otras materias y preparan a los alumnos para desenvolverse con éxito en su

vida académica, personal y profesional.

6.1.19 Desarrollo del pensamiento I6gico

(Medina Hidalgo, 2018) comenta que el desarrollo del pensamiento l6gico en
matematica es la capacidad que tiene un proceso mediante el cual los estudiantes adquieren
la capacidad de analizar, razonar, interpretar y resolver problemas de manera ordenada y
fundamentada. Dicha habilidad facilita la interpretacién de los conceptos matematicos,
establece relaciones entre ellos y permite la aplicacion de los procedimientos adecuados

para encontrar soluciones.

La ensefianza de las matematicas favorece el pensamiento légico porque invita al
alumnado a observar patrones, comparar cantidades, clasificar, formular conjeturas,

verificar.

A través de actividades que incluyen la resolucion de problemas, el analisis de
graficos, las ecuaciones y las demostraciones matematicas, los alumnos fortalecen su

capacidad de razonar y argumentar.

El pensamiento l6gico matematico ayuda a desarrollar habilidades cognitivas como
la atencion, la memoria, la concentracién, o el pensamiento critico. Estas capacidades
permiten al alumnado comprender mejor las situaciones complejas, identificar relaciones

entre los datos y tomar decisiones conforme a unos criterios racionales.

En la educacion basica, la potenciacion del pensamiento l6gico matematico tiene
un caracter fundamental, pues favorece un aprendizaje significativo de los contenidos
numeéricos, algebraicos, geométricos y estadisticos y la transferencia a situaciones de la
vida cotidiana, en las cuales se precisa realizar calculos, interpretar informacion o resolver

problemas préacticos.

Por consiguiente, el avance del pensamiento I6gico en matematica, facilita una de

las herramientas necesarias para la formacion académica del alumnado. pues mejora sus
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capacidades de razonamiento, resolucion de problemas y analisis critico, preparandose para

superar con éxito los retos educativos y sociales.

6.1.20. Elementos de una ecuacion de segundo grado
Una ecuacion de segundo grado o cuadratica es una expresion algebraica en la que

la variable tiene como mayor exponente el nimero dos. Esta formada por varios elementos
fundamentales: el término cuadratico, que contiene la variable elevada al cuadrado; el
término lineal, que contiene la variable elevada a la primera potencia, el término
independiente que es un valor constante sino variable y la incognita que representa el valor

que se desea determinar.

El reconocimiento de estos elementos es importante porque permite comprender la
estructura de la ecuacion, facilita su resolucién y relacionarla con la representacién gréafica
de una parabola. Su estudio contribuye al desarrollo del razonamiento logico y de las
habilidades matematicas de los estudiantes. (Nobre, 2006/2024).

6.1.21 Clasificacién de las ecuaciones de segundo grado.
Segun Infante y Puig (2009) Las ecuaciones de segundo grado se clasifican en

completas e incompletas, las ecuaciones completas son aquellas que contienen todos sus
elementos fundamentales; término cuadratico, término lineal y término independiente. Por
otro lado, las ecuaciones incompletas son aquellas en las que falta uno 0 mas de estos
términos. Esta clasificacion permite identificar las caracteristicas de cada ecuacion y
facilita la seleccién del método més adecuado para su resolucién, contribuyendo al
desarrollo de habilidades de razonamiento y analisis matematico

6.1.22 Factorizacion

Se trata de un procedimiento aditivo que consiste en descomponer una expresion numérica
en el producto de dos 0 méas elementos mas sencillos. Cuando aplicas la factorizacion a las
ecuaciones de segundo grado, transformas una expresion cuadratica en factores que, al
multiplicarse, van a dar la misma expresion que tenias al principio. Es fundamental aplicar
la factorizacion cuando trabajas con algebra, pues te permite resolver las ecuaciones, hacer
calculos mas sencillos y te permite entender mejor la relacién que existe entre los

elementos (o factores) y las raices de una ecuacion algebraica. Para completar lo que aqui
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se expone, al realizar la factorizacion, se favorece el desarrollo del razonamiento l6gico y

la capacidad para analizar estructuras algebraicas.

Los métodos de factorizacion mas usados son el factor comun, la diferencia de cuadrados,
los trinomios de cuadrados perfectos, y la factorizacion de trinomios de segundo grado. La
correcta aplicacion de estos métodos podra cuando una expresion o una ecuacién de una

manera mas sencilla. (Becerra Espinosa, 2019).

6.1.23 Dominio y rango.
Martinez Zambrano (2023), en su articulo titulado “Dominio Yy rango de algunas

funciones” nos presenta una guia didactica cuyo propdsito es clarificar la naturaleza y el
comportamiento de las funciones matematicas. Ella muestra estos conceptos desde una
perspectiva triple: la conjuntista, la algebraica y la gréfica, por ello primeramente define el
dominio es el conjunto de todos los valores o variables independientes, mientras que el
rango es el conjunto de todos los valores de salida o variables dependientes que resultan de
aplicar dicha funcion que esta matematicamente definida. Aqui la autora enfatiza la
comprension de estos conceptos para de esta manera no presentar dificultades o
limitaciones al momento de la representacion y de esta manera también observar el

comportamiento de la curva de la parabola en el plano.

Existen algunas dificultades evidentes para identificar el rango y el dominio por parte de
los estudiantes, por lo que el autor explica que el dominio y el intervalo representan
conjuntos de valores validos dentro de lo que son los nimeros reales tanto de la variable
independiente como de la dependiente. Ante esto propone casos practicos donde el objetivo
es utilizar técnicas de matematica fundamental para superar las dificultades presentadas y

asi sentar una base para futuros ejercicios mas complejos. (Chacén, 2022)

6.1.24 Parabola
El uso de las pardbolas como actividad de madurez matemaética la cual se convierte

en un proceso de tratamiento y conversion de la funcidn cuadratica a un gréfico, aqui los
estudiantes transmiten tres registros esenciales en esta tematica como se mencion6 son el
gréfico, algebraico y el verbal. La propuesta aplicada por el autor parte unicamente de la
representacion visual de la parabola, rompiendo con la ensefianza tradicional que suele

operar en sentido inverso. De esta manera la parabola funciona como eje que expande la
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madurez matematica de los alumnos obligandolos a integrar y dominar estos
conocimientos, priorizando también saberes previos como son productos notables, técnicas
de factorizacion y propiedades de las ecuaciones de segundo grado asi destacando la
necesidad de implementar estrategias donde la aplicacion de estas tematicas se mas visual
y dindmica que Unicamente memoristica (Sepulveda Romo et al., 2024)

6.1.25 Representacion gréafica de funciones cuadraticas
La representacion grafica de una funcion consiste en mostrar de manera visual una

funcion en un plano cartesiano mediante una parabola, la cual dependiendo del signo de
sus coeficientes se abre hacia arriba o hacia abajo y dentro de esta grafica podemos
identificar algunos elementos como son el vértice, el eje de simetria y las intersecciones
con los ejes coordenados, Por ello la comprensién de estas facilita el dominio de las

funciones y ayuda a analizar las solucionesy aplicarlo en distintas situaciones matematicas

Segun Maldonado et al. (2023) hay un problema que se da en las limitaciones para
pasar del lenguaje algebraico al registro visual, una deficiencia que se agudiza fuertemente
cuando se trabaja con funciones racionales. De acuerdo con los autores esta falta de
conexion les impide plasmar y reconocer visualmente en el plano cartesiano el
comportamiento de la funcién, afectando directamente la manipulacion de elementos

geomeétricos y analiticos esenciales como son el dominio y el rango.

6.1.26 Razonamiento algebraico.
Segun la investigacion de Burgos et al. (2025), el razonamiento algebraico en la

educacion consiste en el desarrollo conceptual y la capacidad de identificar diversos
patrones y estructuras aritméticas. Por ello este autor aborda el razonamiento proto-
algebraico un estudio donde los estudiantes a pesar de resolver operaciones numéricas
particulares aun presentan dificultades por eso es importante dotar a los estudiantes de

herramientas que les permitan transicional de la aritmética hacia el algebra.

Por ende, entendemos que el razonamiento Idgico es la capacidad de identificar y
expresar patrones generales entre cantidades y elementos, utilizando simbolos, letras y
operaciones matematicas para representar algunos valores desconocidos o en si variables.
Esta es una herramienta fundamental para desarrollar el pensamiento abstracto permitiendo

analizar cbmo cambian las variables en una funcion y prever su resultado. Es esencial como



33

una habilidad de ver méas alla de los nimeros, sino que consiste en comprender su estructura

y las reglas que lo rigen para tener una solucion matematica.

6.1.27 Factores que afectan el aprendizaje significativo.
Los factores que afectan el aprendizaje significativo son aquellos que influyen en

la capacidad que tiene cada estudiante de comprender, relacionar y aplicar las experiencias
previas en sus conocimientos. Entre ellos se encuentra la motivacion, el interés, los
conocimientos previos, el ambiente que los rodea, las estrategias que utiliza el
docente

Asimismo influyen factores como lo emocional, social y familiar que pueden favorecer o
dificultar el proceso educativo del estudiante.(Matamala, 2021) .Por ello el auto expresa
que el aprendizaje académico es un proceso continuo e intrapersonal que se potencia o
dificulta por 4 factores los cuales son : Fisiologicos, socioafectivos, ambientales y
cognitivos, en definitiva esto invita a los docentes a evaluar y comprender estos factores
como variables individuales y adaptar la ensefianza a las necesidades y contexto del que

viene el estudiante.

6.1.28. Objetivos del area de Matematica.
Segun el articulo de Guevara Buestan y Naspud Vivar (2026) revela una

preocupante discrepancia en el sistema educativo puesto, aunque muchos alumnos
cumplen formalmente con los pardmetros de algunas pruebas institucionales sus resultados
no cumplen con los objetivos de la materia y las exigencias nacionales. Ya que, en la
Educacidon General Béasica Superior en Ecuador, en el area de matematica tiene como
objetivo principal desarrollar el pensamiento légico, critico y capacidad para resolver

problemas de la vida cotidiana.

6.1.29 Bloque curricular relacionado con algebra y funciones.
Si hablamos de los bloques curriculares que se centran en el algebra y funciones, el

autor nos revela que existe una evidente desconexion con las exigencias teoricas del
MINEDUC vy la préactica pedagdgica que se observa en la basica superior, aqui el autor
detalla que dentro de este bloque especifico los docentes principalmente tienen un enfoque
rigido que Unicamente busca cumplir con la secuencia de contenidos propuesta por el texto.
(Auqui Landin & Villa Zhagui, 2019). Por ello en esta falta de contextualizacion sumada

a la escasez de recursos en la gran parte del sistema educativo ecuatoriano y también se



40

debe al tiempo cronolégico insuficiente para abordar estas tematicas que son base para

futuros temas mas complejos.

Tabla 1
N° Fuente Autores Titulo Su aportacion
indexada
1 Latindex/ Orta Orta, B.  Estrategias didacticas Analiza estrategias
Google O. e Ibarra innovadoras para el aprendizaje innovadoras para
Scholar Zlniga, A. I. de la matematica en décimo afio fortalecer el
de educacion general basica aprendizaje
superior de la Unidad Educativa matematico.
San Pedro, cantén Guaranda, en
el periodo académico 2025-2026
2 Google Sanchez Conocimiento especializado Explica la
Scholar Acevedo, N.et  evidenciado en el uso de ejemplos:  ensefianza de la
al. La variacion en laensefianza de la  funcién cuadrética
funcion cuadratica. mediante ejemplos
didacticos.
3 Latindex Loor, J. V. et La importancia de la ensefianza de Resalta la
al. estrategias matematicas en la edad importanciade las
temprana: estrategias
matematicas en
edades tempranas.
4 Google Garcia-Lopez, Disefio de actividades de Propone actividades
Académico J.y modelacién matematica para de modelacién para
Valderrama-  solucionar problemas realesde la  resolver problemas
Sanabria, M.  funcion cuadratica reales.
5 Google Zambrano El aprendizaje basado en juegos Demuestra la
Scholar Zambrano, M.  como herramienta para ensefiar utilidad de los
et al. matematicas. juegosen la
ensefianza
matematica.
6 ESJI Yamile Casis,  Rol del docente y suincidenciaen  Analiza la
D.etal. el uso de estrategias incidencia docente
multisensoriales en el uso de
estrategias
multisensoriales.
7 Google Silva, J. C.E.  Laimportancia de la ensefianza de  Reflexiona sobre el
Académico las Matematicas para todos enel  valor de las
siglo XXI. matematicas en el
siglo XXI.
8 Latindex Villarreal, S.  Disefio de Estrategias Didacticas  Presenta estrategias
M.G.e con Dua para la Ensefianza de la inclusivas para
Ipiales, F. G. Matematica en Estudiantes con estudiantes con
B. Dificultad de Aprendizaje dificultades.
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11

12

13

14

15

16

17

18

Google
Scholar

Dialnet

Latindex

Google
Académico

Google

Scholar

Repositorio

UPSE

Google
Académico

Latindex

Google
Scholar

Dialnet

Parraga, M. I.
C.etal.

Davila
Guamén, B. E.
et al.

Cantoén, D. W.

Villafan
Amezcua, L'. A.
y Linares, E.

Hernandez
Davila, C. A.
et al.

Badaraco
Bennett, S. G.

Vicente Cruz,
M.

Leon Auris, M.
E.

Isea Argtielles,
J.J.

Mery Litardo
Mufoz, A.

De la metodologia tradicional al
aprendizaje activo: Aplicacion del
aula invertida en la ensefianza de
matematicas

GeoGebray su incidenciaen el
aprendizaje de funciones
cuadraticas en estudiantes de
bachillerato.

Mas alla de los nimeros:
Estrategias didacticas para la
ensefianza de las matematicas

Aprendizaje Basado en
Gamificacion

Integracion de la gamificacion en
la ensefianza de las matematicas:
Estrategias para potenciar la
comprension de las funciones
cuadraticas a través de juegos
educativos.

El avance de las matematicas en
siglo XXI, en la educacion basica
superior

Estrategias Didacticas
Innovadoras Para La Ensefianza
De Habilidades En Educacion
Superior

Estrategias Didacticas en el
Aprendizaje Significativo

Enfoque cualitativo y cuantitativo
para abordar la realidad

Estrategias Didacticas en el
Aprendizaje Significativo en
Educacion Bésica.
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Expone beneficios
del aprendizaje
activoy aula
invertida.

Evidencia la utilidad
de GeoGebra en
funciones
cuadraticas.
Describe estrategias
innovadoras para la
ensefianza
matematica.

Analiza la
gamificacion como
estrategia
motivadora.
Fortalece la
comprension de
funciones
cuadraticas
mediante juegos.

Estudia laevolucién
de las matematicas
en laeducacion
actual.

Destaca estrategias
innovadoras en
educacion superior.

Explica como las
estrategias
fortalecen el
aprendizaje
significativo.
Describe la
importancia de los
enfoques
metodoldgicos
mixtos.
Relaciona las
estrategias
didacticas conel
aprendizaje
matematico.
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

Repositorio
UNAE

Google
Académico

Repositorio
UEB

Latindex

Google
Académico

Repositorio
UCM

Google
Scholar

UNAM

Scielo

Google
Académico

Yanza Yanza,
D. F.y Gualpa

Arcos, B. S.

Rodriguez

Contreras, M.

Caicedo Paz,

D.F.y
Sangacha

Sangacha, G.

E.

Napa Vilela, Z.

A

Garcia Martin,

A

Martinez

Granados, A.

M.

Zarco Garcia,

A M.y

Lloréns Paya,

A.
Martinez

Gonzalez, A. et

al.

Espinar Alava,

E.M.y
Vigueras

Moreno, J. A.

Hernandez-

Sampieri, R.y

Mendoza, C.

Estrategias didacticas para la
ensefianza y aprendizaje de las
matematicas de acuerdo con los
estilos de aprendizaje en el décimo
afo de EGB

Uso de estrategias ludicas para la
ensefianza y aprendizaje de
ecuaciones de segundo grado en
un grupo de tercero de secundaria
Estrategias didacticas para el
mejoramiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje en los
estudiantes con hiperactividad, en
el area de mateméticas de noveno
afo de EGB de la Unidad
Educativa Roberto Alfredo Arregui
canton Guaranda, provincia
Bolivar, durante el periodo lectivo
2022- 2023.

Los recursos didacticos como
apoyo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes

El método bibliografico (1). Las
técnicas bibliogréaficas y su
evolucion historica

Meétodo alternativo para la
ensefianza de ecuaciones de
segundo grado

Enfoque didactico y estudio
exploratorio

Evaluacion del y para el
aprendizaje en educacion
universitaria

El aprendizaje experiencial y su
impacto en la educacion actual.

Metodologia de la investigacion:
las rutas cuantitativa, cualitativay
mixta.
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Propone estrategias
segun estilos de
aprendizaje.

Analiza estrategias
ludicas en
ecuaciones
cuadraticas.

Plantea estrategias
para estudiantes con
hiperactividad.

Destaca el valor de
los recursos
didacticos en el
aprendizaje.
Explica el uso del
método bibliografico
en investigacion.
Presenta métodos
alternativos para
ensefar ecuaciones
cuadraticas.
Analiza la
ensefianza de
ecuaciones de
segundo grado.
Describe la
importancia de la
evaluacion
diagndstica.
Expone el impacto
del aprendizaje
experiencial en la
educacion.
Fundamenta los
enfoques
cuantitativos,
cualitativo y mixto.



29 Google
Scholar

30 Redalyc

Enriquez
Salas, P.y
Argota Peérez,
G.

Guevara
Patifio, R.

Descripcion interpretativa para la
elaboracion del perfil de tesis de
investigacion cientifica con
enfoque cualimétrico

El estado del arte en la
investigacion: ¢analisis de los
conocimientos acumulados o
indagacion por nuevos sentidos

Describe el enfoque
cualimétrico en
investigacion.

Define el estado del
arte como analisis
de conocimientos
previos.

43
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6.2.  Teoria legal
La presente investigacion se sustenta legalmente, tomando como base la
Constitucion de la Republica del Ecuador, la Ley Organica de Educacion Intercultural y el
Reglamento de la LOEI los cuales establecen los principios, derechos y disposiciones que

orientan el desarrollo del sistema educativo ecuatoriano.

6.2.1 Constitucion de la Republica del Ecuador (2008)
Art. 26.- La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un

deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica
publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicion
indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho
y la responsabilidad de participar en el proceso educativo.

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable
y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la
paz; estimularad el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. La
educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la
construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo

nacional.

Art. 28.- La educacion respondera al interés publico y no estara al servicio de
intereses individuales y corporativos. Se garantizara el acceso universal, permanencia,
movilidad y egreso sin discriminacion alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico
y bachillerato o su equivalente. Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre
culturas y participar en una sociedad que aprende. EI Estado promovera el dialogo

intercultural en sus multiples dimensiones. El aprendizaje se desarrollard de forma
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escolarizada y no escolarizada. La educacion publica serd universal y laica en todos sus

niveles, y gratuita hasta el tercer nivel de educacion superior inclusive.

6.2.2 Ley Organica de Educacion Intercultural
Segun la LOEI (Ley Organica de Educacion Intercultural, 2011), recalca:

Que, el Art. 26 de la Constitucion de la Republica reconoce a la educacién como
un derecho que las personas lo ejercen a largo de su vida y un deber ineludible e
inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicién indispensable para
el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad

de participar en el proceso educativo (Ley Organica de Educacion Intercultural, 2011).

Que, el Art. 27 de la Constitucion de la Republica establece que la educacion debe
estar centrada en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto
a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; seréa
participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y
calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el
sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el
desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. La educacion es
indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccion de un
pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional (Ley Organica de

Educacion Intercultural, 2011).

Que, el Art. 28 de la Constitucién de la Republica establece que la educacion
responderd al interés pablico y no estard al servicio de intereses individuales y
corporativos. Se garantizara el acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin
discriminacion alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato o su
equivalente. Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre culturas y participar
en una sociedad que aprende. El Estado promovera el didlogo intercultural en sus multiples
dimensiones (Ley Organica de Educacion 53 Intercultural, 2011). EI documento legal
establece que: “Que, los Articulos 39 y 45 de la Constitucion de la Republica garantizan el
derecho a la educacion de jovenes y nifios, ninas y adolescentes, respectivamente” (Ley

Organica de Educacion Intercultural [LOEI], 2011, parr. 6).
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6.2.3 Reglamento de LOEI
Segun el Reglamento de la Ley Orgéanica de Educacion intercultural (2023), indica:

Art. 18.- Politicas nacionales de evaluacion educativa. EI Nivel Central de la
Autoridad Educativa Nacional establece las politicas nacionales de evaluacion del Sistema
Nacional de Educacién, que a su vez sirven de marco para los procesos evaluativos
realizados por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa. Pagina 7 de 116 El universo
de personas o establecimientos educativos que sera evaluado y la frecuencia de dichas
evaluaciones deben estar determinados en las politicas de evaluacion fijadas por la

Autoridad Educativa Nacional.

Art. 20.- Evaluacion interna y evaluacion externa. La evaluacion del Sistema
Nacional de Educacion puede ser interna o externa. La evaluacion interna es aquella en la
que los evaluadores son actores del establecimiento educativo; en cambio, en la externa los

evaluadores no pertenecen al establecimiento educativo.

Art. 21.- Lineamientos para la difusién de resultados de la evaluacién. El Instituto
de Evaluacion Educativa debe hacer publicos los resultados de manera general, es decir,
sin presentar los resultados individuales de estudiantes, docentes o autoridades educativas.
Pagina 8 de 116 Se debe mantener la confidencialidad de los resultados de la evaluacion
obtenidos por todas las personas evaluadas en este proceso, quienes, sin embargo, deben
tener acceso a sus propias calificaciones. Los resultados de la evaluacién de los
establecimientos educativos deben publicarse junto con un andlisis historico de sus

resultados, que compare los resultados actuales con los 54 anteriores.

Art. 22.- Resultados de la evaluacion. Los incentivos y sanciones relacionados con
los resultados de la evaluacion realizada por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
deben ser determinados en normativas especificas que para el efecto expida la autoridad

competente
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6.3.  Teoria referencial
El lugar donde se encuentra ubicada la Unidad Educativa es en Ecuador, situada en

el continente Americano. Esta institucion educativa se localiza en la provincia de Bolivar

forma maés especifica en la ciudad de Guaranda, para ser mas precisos en la parroquia

Guanujo, ubicada en la via Guaranda - Ambato.

6.3.1. Datos de la Unidad Educativa “San Pedro”
La Unidad Educativa Fiscal "SAN PEDRQ", identificada con el cédigo AMIE

02H00099, es una institucion de educacion regular la cual su modalidad es presencial y la
jornada es matutina, esta ubicada en la zona urbana de la parroquia Guanujo, cantén

Guaranda, provincia de Bolivar.

Se debe agregar que esté situada en la calle Garcia Moreno 121, entre Bolivar y Progreso
(via Ambato), cuenta con acceso por via terrestre y opera bajo el régimen escolar de la
Sierra, ofreciendo educacion hispana en los niveles de EGB y Bachillerato. Actualmente,

el establecimiento educativo atiende a una comunidad de 387 estudiantes gracias al trabajo

de un cuerpo docente conformado por 26 profesionales

6.3.2. Ubicacién geografica
Figura 1.
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6.3.3. Vision y mision de la “Unidad Educativa San Pedro”

Vision.

Ser una institucion vanguardista en la formacién de juventudes protagonistas en
proceso de innovacién y de calidad capaces de dialogar, investigar y contribuir a la

conversacion del medio ambiente y desarrollo familiar.
Mision.
Somos una institucion Fiscal dedicada a formar bachilleres con criterio integral con

valores enmarcado al cuidado y preservacion del medio ambiente con una educacion

cientifica y tecnoldgica para su desempefio en estudios superiores y en el campo laboral

6.3.4. Historia de la “Unidad Educativa San Pedro”
La Unidad Educativa San Pedro es una institucion publica (fiscal) que se encuentra

ubicada en la parroquia de Guanujo, cantdn Guaranda, provincia de Bolivar, pertenece al
sistema educativo administrado por el Ministerio de educacion del Ecuador (MINEDUC).
Igualmente, la trayectoria que ha tenido esta institucion esta registrada mediante el Distrito
Educativo 02D01- Guaranda. Esto nos permite evidenciar la colaboracion que tiene su

administracion y la integracion que tiene con las instituciones educativas publicas del pais.

El reconocimiento Institucional en el &mbito educativo de la Unidad Educativa San Pedro
de los ultimos afios principalmente garantiza el acceso a la educacion de nifios y jovenes
de la parroquia Guanujo y sus inmediaciones; por lo que atiende las necesidades de una
poblacion en su mayoria rural, aunque si bien existe poca informacion de forma digital
sobre la institucion aparece en varios documentos locales y académicos que dan cuenta de
su existencia y su relevancia. Por lo que al mismo tiempo estos registros nos permiten
reconocer que ha habido trayectoria y aporte al desarrollo educativo de la parroquia
Guanujo mediante la incorporacién de metodologias que vayan acorde a los lineamientos
establecidos por el MINEDUC, conforme a las necesidades persistentes existentes en la

comunidad.

Hoy en dia, la Unidad Educativa San Pedro es una institucidn representativa en la zona,

que se mantiene comprometida con el mejoramiento del aprendizaje de sus estudiantes y
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con el cumplimiento de las normas vigentes en materia de calidad. Ademas, al pertenecer
al Distrito 02D01, cuenta con el apoyo necesario en educacion y administracion, en la
aplicacion del curriculo nacional y en las politicas publicas orientadas al constante progreso

de la educacién que ofrece.
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7. MARCO METODOLOGICO
7.1.  Enfoque de la investigacion

7.1.1 Enfoque mixto
El enfoque mixto, Segun Enriquez Salas y Argota Pérez (2016), constituye la

recoleccion, analisis e interpretacion de datos tanto cuantitativos como cualitativos
dentro de una misma investigacién o una serie de estudios. Este enfoque combina las
fortalezas de ambos métodos brindando una comprension mas amplia y completa del
problema investigado, se logra asi contrastar la informacion obtenida mediante datos
numeéricos y tedricos. De esta manera su propdsito es responder de forma mas precisa a

la investigacion y se obtienen asi resultados més confiables

Por lo tanto, la puesta en préctica de este modelo lo que hace es identificar la posibilidad
de extender los resultados a la parte cualitativa que permite entender el contexto, la
interpretacion que se le da, y las experiencias vivenciales de los sujetos estudiados,
mientras que la parte cuantitativa da una perspectiva general y asi, se establece si es
aplicable a mas casos, utilizando herramientas estadisticas. (Hernandez Sampieri et al.,
2014).

7.1.2 Enfoque cualitativo
El enfoque cualitativo es un método de aprendizaje flexible y repetitivo en el
cual la recoleccidn y el analisis de los datos se logran de manera activa con el desarrollo
y mejoramiento de las preguntas que orientan la investigacion. Se centran en aspectos
fundamentales y hacen que se puedan plantear o adaptar interrogantes antes, durante y
después de examinar los datos, lo cual facilita una comprension integral de los hechos.
(Torres Fernandez, 2016)

Asimismo, el componente cualitativo, por su parte, se desarrollé a traves del estado del
arte, asi el Analisis de Documentos que se llevo a cabo garantizd que la propuesta de
estrategias didacticas innovadoras estuviera respaldada por la evidencia mas rigurosa y
transparente disponible en la literatura. De este modo, la triangulacion de la estadistica
de la prueba, las narrativas de la encuesta y la evidencia documental proporciond la base

empirica y tedrica necesaria para el soporte del proyecto.
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7.1.3 Enfoque cuantitativo
La metodologia cuantitativa esta orientada a la recopilacion de datos numéricos
y la utilizacion de ingenierias estadisticas. Se caracteriza por su exactitud y porque
permite volver a repetir procedimientos. Es un método ideal para validar o poner a
prueba los resultados, lo que lo hace muy efectivo para los trabajos que precisan de
contrastar hipotesis o poner en relacion diferentes variables. Se fundamenta en la
obtencion de manera objetiva de los datos que conforman una serie de patrones de
comportamiento y a proporcionar conclusiones que permitan proporcionar soporte a la

generacion y validacion de teorias. (Isea Arguelles, 2024)

7.2.  Disefio o tipo de estudio

7.2.1. Disefio no experimental
La investigacion no experimental se desarrolla sin modificar de manera

intencional las variables que se van a estudiar. Es decir, que el investigador no interviene
ni manipula variables independientes, sino que se limita a observar los fendmenos tal y
como se presentan en su contexto (Hernandez Sampieri et al., 2014). En el marco de este
proyecto, se utilizd el disefio de investigacion no experimental, ya que la recoleccion de
los datos se hizo en un solo momento y el investigador no realizo alteraciones ni

manipulaciones intencionadas sobre las variables de estudio.

7.3. Métodos

7.3.1. EIl Método Inductivo:
El método inductivo se aplico en el analisis de los datos primarios para construir

interpretaciones a partir de la evidencia empirica. Este modelo se basé en la definicion que
indica que el razonamiento se mueve de las observaciones o datos particulares para llegar

a principios, leyes o teorias de caracter mas general (Martinez Cabrera, 1987)

En concreto, este proceso hizo posible examinar las respuestas individuales de la encuesta
para extraer conclusiones y amplias categorias descriptivas sobre las barreras del
aprendizaje de las matemaéticas, garantizando que la propuesta respondiera a las causas

identificadas directamente en el campo.

7.3.2. Método Deductivo:
Fue clave para el proyecto la aplicacion del método deductivo a fin de establecer

sus fundamentos tedricos. Este método se eligid porque su razonamiento es de lo general
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a lo especifico, esto es, se aplican leyes, teorias o principios conocidos a situaciones
particulares. A través de este proceso razonado se pretende lograr una coherencia interna
en la investigacion, ya que ayuda a comprender situaciones particulares fundamentadas
en saberes anteriores. EI método deductivo, asimismo, permite anticipar resultados, llegar
a conclusiones razonables y comprobar la validez de los principios teéricos en situaciones
concretas, lo cual refuerza la estructura del estudio y orienta el analisis hacia conclusiones
coherentes y fundamentadas.(Espinoza-Freire, 2023) En el contexto de la investigacion,
la educacién fue clave para validar las estrategias didacticas innovadoras seleccionadas (
mediante el analisis ) y aplicarlas al diagndstico de las necesidades especificas de los

estudiantes de décimo afio de la Unidad Educativa San Pedro.

7.3.3. Método Bibliografico
Como sefiala Garcia Martin (2023), EI método bibliografico se define como una

metodologia o procedimiento de tratamiento de una unidad documental, de forma que
funciona como una disciplina esencial para el control, recuperacion y sistematizacion de la
informacion documental. Por ello la autora precisa que este método se concentra en la labor
técnica de descripcion, clasificacion y organizacion logica de obras, autores, materias y
fuentes, permitiendo asi que sirvan como herramientas precisas y fiables para las
investigaciones. Este método se utilizé en la investigacion para sistematizar el tratamiento
de fuentes documentales organizadas en el “estado del arte” con fuentes documentales
relacionadas con las variables del estudio, tales como estrategias didacticas, contenidos
matematicos, dificultades de aprendizaje y algunos antecedentes de esta investigacion que

nos ayudan a sustentar.

7.3.4. Método Analitico:

En la fase de analisis e interpretacion se recurrié a la estrategia analitica con la
finalidad de conseguir una comprension detallada del problema. Dicha estrategia se
aplico bajo el principio de descomponer el todo en sus partes o bien en sus subelementos,
de tal forma de observar las causas, la naturaleza y el efecto de los fenémenos. Como
consecuencia de lo dicho, la descomposicion se aplica exhaustivamente a la prueba de

diagnostico, tal como se descomponen las puntuaciones totales en porcentajes y
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frecuencias por item especifico, de la que se deriva la correcta identificacion de las

debilidades tematicas para poder formular la propuesta adecuada.

7.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

7.4.1. Evaluacion Diagndstica
La evaluacion diagnéstica es un instrumento pedagoégico que se aplica al

comienzo de una actividad académica, con el fin de evaluar los conocimientos previos de
los estudiantes. Se cuenta con una gran variedad de instrumentos para su aplicacion:
escritos, practicos, de observacion, portafolios y autoevaluaciones. Este proceso
proporciona informacion valiosa para que los docentes planifiquen y adapten sus
estrategias de ensefianza, al tiempo que promueve la metacognicién y el aprendizaje
autorregulado en los alumnos, haciéndolos conscientes de sus propios alcances y
limitaciones. (Martinez Gonzélez et al. 2022). En este caso se aplicé esta técnica con el
fin de analizar el nivel de conocimiento tedrico y practico que tenian los estudiantes del
nivel y paralelo seleccionado con sus resultados, plantear las estrategias didacticas a

elaborar para mejorar las dificultades matematicas que presenten.

7.4.2. Encuesta:
La técnica de encuesta se concibe como el procedimiento que permite la

recoleccion de datos a partir de cuestionarios estandarizados que se aplican a una muestra,
con la finalidad de obtener informacion sobre las caracteristicas, opiniones o actitudes de
una poblacién (Pobea Reyes, M. 2015). Esta técnica fue indispensable para explorar las
percepciones de la muestra acerca de las estrategias didacticas y las barreras que se
encontraron en el proceso de aprendizaje. La herramienta que se utilizd fue un
cuestionario de encuesta su definicion es Este tipo de cuestionario se utiliza para la
recoleccion de informacion sobre los argumentos, actitudes y el comportamiento que

tiene un grupo de personas

7.4.3. Estado del arte
En el articulo Guevara Patifio (2016), plantea que el estado del arte trasciende la

mera técnica de recopilacion y descripcion de datos documentales para convertirse en
una estrategia metodoldgica de indagacion critica y construccion de sentido. Por ello se
dice que el estado del arte funciona como una “investigacion de investigaciones. Ya que

sirve para entender como se construye el conocimiento en el pasado y de esta forma
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ayudar a las comunidades educativas a que piensen por si mismas, tengan opiniones y

tengan otra vision de la realidad.

7.5.  Universo y muestra

7.5.1. Universo
El universo de la presente investigacion se define como el conjunto total de

estudiantes matriculados y docentes de la Unidad Educativa San Pedro, correspondientes
al Periodo Académico 2025-2026, que suman un total de 387 estudiantes y 26 profesores.
Este universo representa el marco poblacional del cual se desea obtener informacién y
del cual se derivd la muestra especifica para el diagndstico de las estrategias didacticas

innovadoras a elaborar.

7.5.2. Muestra
La muestra seleccionada mediante muestreo no probabilistico, fueron los elegidos

de forma intencional, centrandose estrictamente en el nivel educativo a investigar que en
este caso es décimo afio de Educacion General Basica con la aplicacion de un
cuestionario diagnostico y una encuesta al paralelo “A”, el cual cuenta con 30
estudiantes. En este grupo se aplicaron los instrumentos de recoleccién de informacion y

datos necesarios para fundamentar, analizar y con ellos sustentar la propuesta del estudio.

7.6.  Procesamiento de informacion
En el planteamiento de esta linea de investigacion, se aplico en primer lugar una

prueba diagndstica y posteriormente se realiz una encuesta, cada una de estas orientadas
a la obtencién de datos cuantitativos que nos permiten abarcar las tematicas del nivel de
conocimiento de los estudiantes y de la relacion de este con las estrategias didacticas
aplicadas en aula. Los resultados de la referida evaluacion fueron tabulados, por el sistema
Microsoft Excel, que a su vez facilito el calculo y grafica de los resultados, primero para
conocer el nivel de dominio de contenidos que tienen los estudiantes; posteriormente,
también analizando si el docente de la institucion utiliza diferentes estrategias didacticas

en el desarrollo de las clases, y habiendo considerado la percepcion que tienen los
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estudiantes sobre los diferentes recursos didacticos empleados por el docente, para la
ensefianza de la Matematica en Décimo Afo de Educacion Basica Superior como la

segunda variable.



8. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

8.1. Evaluacion diagnostica
Pregunta 1: ;Qué es una ecuacion de segundo grado?

Tabla 2.
Dimensién 1. Dominio tedrico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 20 66,7%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 10 33,3%
Total 30 100%
Figura.2

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los resultados extraidos de la Tabla 2 reflejan la dominacion del concepto de ecuacion de
segundo grado. Todavia se puede mencionar que de los 30 estudiantes que se evaluaron, 20 de
ellos, que representan un 66,7%, respondieron correctamente; 10 estudiantes, que representan un
33,3%, respondieron de forma incorrecta, por lo que el aspecto que se puede sacar de estos Ultimos
datos es que la mayoria de los estudiantes evaluados tienen conocimientos basicos en relacion con
el concepto, evidenciando de este modo la adecuacion a partir de la comprension del concepto,
aunque también hay que tener en cuenta que dicho porcentaje de respuestas incorrectas pone de
manifiesto que aun existe un grupo relevante de estudiantes que presenta ciertas dificultades en la
comprensién de conceptos matematicos, ya que este tipo de dificultades puede influir en el
desarrollo de temas mas complejos que se abordan a lo largo del curso. Por lo tanto, se pone de
manifiesto la necesidad de tener que reforzar ese dominio teorico utilizando estrategias didacticas
innovadoras y recursos pedagogicos que puedan contribuir al desarrollo de ese dominio, al
fortalecimiento y a la conexion con la realidad que tienen los estudiantes en relacion con los
conocimientos basicos matematicos en el curso en el que se encuentran escolarizados y que dan

soporte a los niveles académicos que vienen de los anteriores.



Pregunta 2: El punto méas alto 0 mas bajo de una parabola se llama:

Tabla 3.
Dimensién 1. Dominio tedrico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 8 26,7%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 22 73,3%
Total 30 100%
Figura.3

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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22 est.
73.3%

0 incorrecto

Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la

Unidad Educativa “San Pedro”.
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Anélisis e interpretacion de datos:

Los resultados ofrecidos por la Tabla 3 presentaron la existencia de importantes
dificultades relacionadas con los elementos representativos y también con los elementos
fundamentales de las funciones cuadraticas, especialmente en identificar el punto més alto o mas
bajo de una parabola, esto es, el vértice. Por ello, de los 30 estudiantes evaluados el porcentaje mas
elevado es de 73,3 % equivalente a 22 alumnos que respondieron incorrectamente y a lo contrario
el porcentaje bajo de 26,7 % es el que Unicamente respalda a 8 estudiantes que respondieron
correctamente. Los datos expuestos evidencian que un porcentaje importante no puede reconocer
adecuadamente elementos de su representacion grafica, ni conceptos esenciales de las funciones
cuadraticas, evidenciando debilidades importantes del contenido matematico. Esto puede tener un
efecto negativo en la ensefianza de los contenidos posteriores relacionados en la interpretacion de
gréficas y resolucion de ejercicios, ya que conocer estos elementos principales es fundamental para
el desarrollo de habilidades mas complejas. Por lo tanto, debe considerarse el afianzamiento de la
comprension de los conceptos basicos de funciones cuadraticas significando, asi, un aprendizaje

mas significativo, reflexivo y contextualizado para el aprender de los estudiantes.



Pregunta 3: ¢Cudl de las siguientes expresiones es una funcion cuadratica? -

Tabla 4.
Dimension 1. Dominio tedrico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 14 46,7%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 16 53,3%
Total 30 100%
Figura.4

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la

Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Segun los resultados de la Tabla 4, la finalidad de la pregunta consistia en identificar cual
de estas corresponde con una funcion cuadratica para la cual la respuesta vendria dada por y = x2
— 5x + 6; por lo tanto, las respuestas de los 30 estudiantes reflejan el nivel de comprension que
tienen acerca de las funciones algebraicas y sus caracteristicas. De acuerdo a las respuestas que
recogieron 14 estudiantes que significa que alcanza un 46,7 % respondieron afirmativamente lo
que significa que menos de la mitad llegaron a identificar correctamente estas funciones con su
estructura, presentando un dominio parcial de este contenido matematico. Por otro lado 16
estudiantes que quiere decir que son un 53,3 % respondieron de manera errénea lo que significa
que hubo dificultades generalizadas y significativas: mas de la mitad de la clase no lograba
diferenciar entre una funcion cuadratica de otras expresiones algebraicas, con lo que se puede

deducir que todavia no se han interiorizado los conocimientos de la teoria.



Pregunta 4: ;Como se llama la gréafica de una funcion cuadratica?

Tabla 5.
Dimension 1. Dominio tedrico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 6 20%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 24 80%
Total 30 100%
Figura.5

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la

Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los datos recolectados de la Tabla 5 pertinente a reconocer nombre en la gréafica de una
funcidn cuadratica. Aqui se muestra un escaso nivel del dominio del contenido tedrico en este tema
del grupo de estudiantes que fueron evaluados, lo que indica que de 30 alumnos solo 6 que equivale
a un 20% responden correctamente mientras que 24 de ellos que se traducen un 80% respondieron
incorrectamente, lo cual indica que existen algunas dificultades considerables sobre todo en el
tema de funciones cuadraticas y sus representaciones graficas posiblemente por revisiones previas
en los aprendizajes ademas de un uso limitado de estrategias que animen a los estudiantes a realizar

un aprendizaje significativo cuando existe una reducida relacion entre la teoria y la practica.



Pregunta 5: ¢ Cuéntas soluciones puede tener una ecuacién de segundo grado?

Tabla 6.
Dimension 1. Dominio tedrico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 19 63.3%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 11 36,7%
Total 30 100%
Figura.6

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la

Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los resultados de la Tabla 6 demuestran que el nivel de comprension que tuvieron los
estudiantes en relacion a la solucién que puede poseer una ecuacion de segundo grado, es mejor;
de todos los 30 estudiantes evaluados, 19 respondieron correctamente, lo que representa un 63,3%
del total; a su vez, 11 de ellos (36,7%) respondieron incorrectamente. A partir de los datos se
infiere que buena parte de ellos lograron identificar bien el nimero de soluciones a ese tipo de
ecuaciones, lo que evidencia que tienen un buen dominio tedrico, sobre todo comparado con otros
contenidos relacionados a dicho tema. Aunque existe la misma representacion de estudiantes que
evidencian dificultad en este concepto matematico, lo que puede explicarse por limitaciones
interpretativas de los procedimientos algebraicos (por incapacidad para resolver estos problemas)
0 porgue evidentemente no existe una adecuada potenciacién de los conocimientos, es decir, no se

ha promovido el establecimiento de conexiones adecuadas con situaciones previas.



Pregunta 6: Resolver: x2—16=0

Tabla 7.
Dimension 2. Dominio Practico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 7 23.3%
Parcialmente Correcto 20 66,7%
Incorrecto 3 10%
Total 30 100%
Figura.7

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Resultado

Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los resultados obtenidos a partir de la Tabla 7 respecto a la resolucion de la ecuacion
reflejada en esta tabla aplicada a 30 estudiantes, indican que sélo 7 estudiantes, que representa un
23,3% obtuvieron la respuesta correcta y pueden demostrar un completo dominio de
procedimientos algebraicos y saber identificar sus 2 soluciones. En contraposicion 20 estudiantes
gue suponen un 66,7% obtienen un resultado parcialmente correcto lo cual sugiere que tienen un
dominio parcial del tema tal vez omitiendo ciertos pasos a la hora de la resolucion y asi finalmente
llegar a respuestas de este tipo y finalmente 3 alumnos representan un 10% han respondido de
forma incorrecta. Este conjunto de comunicaciones da cuenta que si los alumnos/as que han
logrado resolver exitosamente el problema es incluso escaso son elementos de la mayor parte de
los alumnos/as los que hacen que tengan conocimientos parciales sobre la tematica lo que obliga
a un refuerzo de la ensefianza como de la practica de ecuaciones de segundo grado para lograr un

dominio completo de este contenido matematico.



Pregunta 7: Resolver: x2—5x =0

Tabla 8.
Dimension 2. Dominio Practico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 7 23.3%
Parcialmente Correcto 10 33,3%
Incorrecto 13 43,3%
Total 30 100%
Figura.8

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los resultados obtenidos de la Tabla 8 aplicando la pregunta en 30 estudiantes,
observamos que solamente el 23,3%; que se traduce en 7 estudiantes obtuvo la respuesta
totalmente correcta evidenciando asi un dominio total respecto a los casos de factorizacion y de
las 2 soluciones, mientras que 10 alumnos que representan un 33,3% alcanzaron una respuesta
parcialmente correcta lo que sefiala que no han dado una solucién o han dado un mal uso de alguno
de los pasos a seguir, por ultimo también reflejamos el porcentaje mas elevado que es un 43,3%
gue equivale a 13 alumnos que han dado una respuesta incorrecta lo cual en la suma plena de todos
datos podemos interpretarlos que hay el porcentaje mas alto para quienes no dominan el contenido
y en cuanto la mitad ha fallado y otra parte conoce solo parcialmente por lo que seria necesario un

refuerzo de las técnicas de factorizacién y asi intentar reducir errores futuros.



Pregunta 8: Resuelva aplicando la formula general: x = (-b =\ (b2 — 4ac)) / 2a

Tabla 9.
Dimension 2. Dominio Practico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 7 23.3%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 23 73, 7%
Total 30 100%
Figura.9

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los resultados obtenidos a partir de la Tabla 9 respecto al método de resolucién con la
férmula general analizada y aplicada a un grupo de 30 alumnos destaca que solamente 7 alumnos
que representan el 23,3% han conseguido dar una respuesta correcta manifestando una
comprension completa tanto en la identificacion de los coeficientes como en la aplicacion correcta
de la formula; por el contrario, los 23 restantes, que representan un 76,7% han contestado de forma
erronea, lo que pone de manifiesto una enorme dificultad para la comprensién y aplicacion de este
procedimiento, ya sea porque no consiguen reconocer de forma adecuada los valores de a, b y c,
cometen errores en las operaciones basicas o aun no tienen claro como manejar la formula de
forma correcta. Por lo tanto, los resultados en conjunto nos indican que la gran mayoria de los
alumnos no son capaces de aplicar la formula general, por lo que se hace necesaria la insistencia
en la ensefianza de forma gradual y con ejemplos, la utilizacién de estrategias didacticas

innovadoras y la practica constante.



Pregunta 9: En la funcion y = x2 — 3x + 1, ;cudles son los coeficientes a, b y ¢?

Tabla 10.
Dimension 2. Dominio Practico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 5 16,7%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 25 83,3%
Total 30 100%
Figura.10

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Anélisis e interpretacion de datos:

Los resultados mostrados en la Tabla 10 donde los 30 estudiantes fueron evaluados sobre
su capacidad para identificar los elementos fundamentales de la estructura de las funciones
cuadraticas, de tal manera que 5 estudiantes que son un 16,7% logré responder la pregunta de
forma correcta lo que supone que solo un escaso porcentaje de la totalidad del curso tiene claro la
estructura de este tipo de funciones. Es importante sefialar el alto porcentaje con la situacion
preocupante que suponen el conjunto de estudiantes evaluados cuando obtienen respuestas
incorrectas donde estos son 25 del total de los evaluados que son un 83,3%. Por lo tanto, este alto
porcentaje significa que la mayoria tiene una gran dificultad para identificar los coeficientes de las
funciones cuadraticas. Estos resultados muestran un dominio bajo sobre la temética por eso es
necesario reorientar las ensefianzas de aplicar técnicas para llegar al dominio total de los conceptos
basicos para su practica para consolidar este tipo de conceptos y asi reducir este tipo de

dificultades.



Pregunta 10: Resolver: x2— 14x +45=0

Tabla 11.
Dimension 2. Dominio Practico
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Correcto 4 13,3%
Parcialmente Correcto 0 0%
Incorrecto 26 86,7%
Total 30 100%
Figura.11

Datos estadisticos de las respuestas dadas por los estudiantes
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Anélisis e interpretacion de datos:

La informacion contenida en los resultados de la Tabla 11 del presente estudio han sido el
resultado del analisis realizado con 30 estudiantes en relacién con su comportamiento a la hora de
resolver ecuaciones de segundo grado. El escaso porcentaje de alumnos que respondieron de forma
correcta a los items nos da como resultado 4 estudiantes, lo que supone un 13,3%, demostrando
asi el dominio de los procedimientos de ecuaciones y por el contrario el gran nimero de alumnos
que nos han dado el resultado que nos ha dado, es decir, 26 alumnos, suponiendo un 86,7 %, trata
de una respuesta incorrecta la cual refleja una grave incapacidad para emplear métodos de
resolucion de ecuaciones con la identificacion de las soluciones al momento de realizar las
operaciones de este tipo de forma correcta debido a una mala comprension de los conceptos del
tema. Como consecuencia, los datos muestran un escaso dominio y una gran brecha en lo que
queda de aprendizaje y muy pocos alumnos dominan el contenido de manera clara. Por lo que es
necesario modificar la ensefianza y lo hemos hecho con estrategias innovadoras y explicando
detalladamente los métodos de resolucion paso a paso para de este modo consolidar un buen

conocimiento que posteriormente utilizar en temas mas avanzados.
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8.2. Encuesta
Pregunta 1: ;En las clases se utilizan actividades dinamicas para aprender ecuaciones de

segundo grado y funciones cuadraticas?

Tabla 12.
Estrategias didacticas
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Definitivamente si 8 26,67%
Probablemente si 10 33,33%

. Indeciso 2 6,67%
Probablemente no 3 10,00%
Definitivamente no 7 23,33%

Total 30 100%
Figura.12

Datos estadisticos del uso de estrategias didacticas

PREGUNTA 1

m5 m4 u3 52 =]

Nota. Datos obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los datos obtenidos en la Tabla 12 sobre el uso de actividades dinamicas para aprender a resolver
ecuaciones de segundo grado y funciones cuadraticas muestran una percepcién medianamente
favorable por parte de los estudiantes. de un total de 30 encuestas el 60% que son 18 estudiantes
consideran que, si se utilizan actividades dinamicas en las clases, mientras que el 33,33% que son
10 estudiantes manifiestan una percepcion negativay el 6,67% que son dos estudiantes se muestran
indecisos. Estos resultados evidencian que, aunque existen esfuerzos por incorporar estrategias
activas en el proceso de ensefianza, aln se requiere fortalecer su aplicacion para conseguir una
mayor participacion estudiantil y propiciar aprendizajes mas significativos en el area de
Matematicas.
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Pregunta 2: ¢ Las estrategias utilizadas en clase facilitan la comprension de los procedimientos
matematicos?

Tabla 13.
Estrategias didacticas
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Definitivamente si 11 36,67%
Probablemente si 11 36,67%
Indeciso 4 13,33%
Probablemente no 2 6,67%
Definitivamente no 2 6,67%
Total 30 100%
Figura.13

Datos estadisticos del uso de estrategias didacticas

PREGUNTA 2

36,67% 36,67%
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Andlisis e interpretacion de datos:

Los datos obtenidos en la Tabla 13, sobre la comprension de los procedimientos
matematicos, son valorados por los estudiantes de forma positiva. Se nota que 22 estudiantes
equivalentes al 73,34% consideran que las estrategias empleadas en clases si facilitan la
comprension de los contenidos matematicos, mientras que 4 estudiantes 13,33% se encuentran
indecisos y 4 estudiantes 13,33% tienen una percepcion negativa. Estos resultados muestran que
las estrategias aplicadas favorecen el aprendizaje de la mayoria de los estudiantes, pero aun existe
un grupo que tiene dificultades para comprender los procedimientos matematicos, lo que

demuestra la necesidad de incorporar metodologias mas innovadoras y participativas.
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Pregunta 3: ¢En las clases se emplean recursos tecnologicos o materiales didacticos para apoyar
el aprendizaje?

Tabla 14.
Estrategias didacticas
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Definitivamente si 4 13,33%
Probablemente si 11 36,67%
Indeciso 6 20,00%
Probablemente no 5 16,67%
Definitivamente no 4 13,33%
Total 30 100%
Figura.14

Datos estadisticos del uso de estrategias didacticas

PREGUNTA 3

36,67%

m5 m4 m3 =2 m1l

Nota. Datos obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

El andlisis de los datos arrojados por la tabla 14 relativa al uso de recursos tecnoldgicos y
materiales didacticos que tuvo como resultado una idea contrastante por parte de los estudiantes;
de los 30 estudiantes encuestados 15 estudiantes, lo que significa un 50% manifiestan que si se
hace uso de los recursos para la elaboracion de las clases; en contraparte 9 estudiantes, el 30%
dan cuenta de que no se hace un uso apreciable de los recursos y los 6 estudiantes restantes quienes
corresponden al 20% de los encuestados no tienen una idea clara al respecto de la pregunta
formulada con relacién a este uso. En suma, en relacion al uso de herramientas tecnoldgicas y
materiales didacticos es posible advertir que se hace un uso limitado de ellas, situacién que puede
ser un factor que incida motivacion y comprension de los contenidos de situaciones matematicas
complejas en general, en particular en el campo de las ecuaciones de segundo grado y en temas

inclusivos como las funciones cuadraticas.



Pregunta 4: ;Los ejemplos y ejercicios utilizados en clase se relacionan con situaciones de la
vida cotidiana?

Tabla 15.
Estrategias didacticas
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Definitivamente si 9 30,00%
Probablemente si 6 20,00%
Indeciso 10 33,33%
Probablemente no 2 6,67%
Definitivamente no 3 10,00%
Total 30 100%
Figura.15

Datos estadisticos del uso de estrategias didacticas

PREGUNTA 4 |

H5 4 m3 =2 m1l

Nota. Datos obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los datos presentados en la Tabla 15, en lo que respecta a la contextualizacién de los
ejemplos y ejercicios matematicos, nos proporcionan la informacion de que 15 estudiantes -que
equivalen a un 50% piensan que las actividades planteadas se relacionan con situaciones de la vida
cotidiana, mientras que 10 estudiantes equivalentes al 33,33%, se encuentran indecisos y 5
estudiantes correspondientes a un 16,67% tienen una actitud negativa respecto a estas actividades.
Los resultados obtenidos nos escrituran que el area de los contenidos matematicos con la vida
cotidiana no siempre es evidente para todo el alumnado, lo que puede restringir la comprension y

uso de los conocimientos aprendidos en el aula.



Pregunta 5: ;Me siento seguro(a) al resolver ejercicios de ecuaciones de segundo grado y
funciones cuadraticas de manera individual?

Tabla 16.
Estrategias didacticas
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Definitivamente si 9 30,00%
Probablemente si 10 33,33%
Indeciso 6 20,00%
Probablemente no 2 6,67%
Definitivamente no 3 10,00%
Total 30 100%
Figura.16

Datos estadisticos del uso de estrategias didacticas

PREGUNTA 5

N5 m4 m3 =52 m]

Nota. Datos obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes de Décimo afio EGB de la
Unidad Educativa “San Pedro”.
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Analisis e interpretacién de datos:

Los datos obtenidos de la tabla 16 relacionados con la confianza de los estudiantes respecto a la
realizacion de ejercicios de ecuaciones de segundo grado y funciones cuadréaticas finalmente
arrojan resultados positivos. Se ha constatado que 19 estudiantes equivalentes a un porcentaje del
63,33% han expresado tener la confianza necesaria para poder realizar las actividades de manera
individual mientras que 6 estudiantes el 20% se sienten en la paralisis de la indecision Y 5
estudiantes que corresponden al porcentaje del 16,67%, han expresado sentirse inseguros a la hora
de afrontar el desarrollo de los ejercicios. Estos resultados nos muestran que, aunque el grupo
mayoritario tiene un nivel satisfactorio de autonomia respecto a la resolucion de problemas
matematicos, se pone de manifiesto un grupo de estudiantes que requieren un mayor
acompafiamiento, asi como de estrategias didacticas diferentes que refuercen sus habilidades y

confianza en el aprendizaje.

8.3. Analisis e interpretacion general:
Una vez se obtuvo la informacion necesaria se procedié a elaborar el disefio de la

investigacion a partir de la aplicacion de una prueba de diagndstico y de encuestas a los estudiantes
de decimo afio paralelo “A” de Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa San Pedro y a
partir de los resultados obtenidos se evidencié una gran contradiccion, ya que al realizar el andlisis
del promedio académico de los cursos se encuentra deficiencia en el aprendizaje significativo de

las ecuaciones de segundo grado y las funciones cuadraticas.

Ahora bien, al realizar la interpretacion de la encuesta aplicada, se pudo verificar que el
docente en ocasiones si utiliza distintas estrategias didacticas; a pesar de esto las estrategias
didacticas no han generado en los estudiantes la comprension suficiente de los contenidos
matematicos Por lo que surge la necesidad de la elaboracion de estrategias didacticas innovadoras
que permitan mejorar el aprendizaje de contenido matematico referidos a las ecuaciones y
funciones cuadraticas, que permitan la participacion activa de los estudiantes, la potenciacién del
pensamiento l6gico y la construccidn de aprendizajes significativos en el aula en el periodo escolar
2025-2026.
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9. CONCLUSIONES
El diagndstico nos permitié identificar que los estudiantes percibieron que los

recursos empleados por el docente influyen de manera significativa en su aprendizaje.
Aunque en general mostraron una valoracion positiva hacia estos apoyos pedagdgicos,
también se evidenciaron dificultades y vacios en la comprension de ciertos contenidos
matematicos debido al contraste de la evaluacion de diagnostico y la encuesta. Esto mostrd
que, pase al aporte de los recursos utilizados, persisten necesidades especificas que

requieren ser atendidas para fortalecer sus conocimientos y habilidades en el area.

Se pudo respaldar nuestra investigacion previos, con el analisis de estado del arte donde
filtramos un grupo de documentos con el propdsito de asegurarnos que la investigacién

tenga una base solida para disefiar correctamente las estrategias didacticas innovadoras.

Partiendo de la informacién que se fue recopilando, se manifesté que los estudiantes si
responden positivamente a la encuesta respecto al uso de diversas metodologias en las
cuales se utilizan recursos mas dinamicos y diversos. Como resultado, esto dio la
oportunidad de sustentar el disefio de estrategias didacticas innovadoras, donde se
emplearon distintos recursos tanto como visuales, digitales y manipulativos. El punto de
vista positivo hacia estos recursos nos demostrd que la innovacion pedagogica debia
centrarse en general una propuesta que sea mas activa con los estudiantes gracias a que
facilitara su comprension en los contenidos y atenderan las dificultades identificadas

previamente.
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10. PROPUESTA

10.1. Titulo
Estrategias didacticas innovadoras para el aprendizaje ecuaciones de segundo grado y

funciones cuadraticas un Décimo de Educacion Basica Superior

10.2. Introduccién
En el Décimo Afio de Educacion General Basica, la ensefianza de la matematica

presenta desafios principalmente en el dominio tedrico-practico, en la motivacién
estudiantil y en la aplicacion de los contenidos en situaciones reales. Los contenidos
como la ecuacién de segundo grado o las funciones cuadraticas son habituales
generadores de dificultad cuando se trabaja con metodologias tradicionales centradas en
la memorizacion de procedimientos. Los resultados de los estudios anteriores indican
que, aun cuando se poseen conocimientos basicos sobre los temas mencionados, existen
dificultades para reconocer conceptos béasicos y los elementos caracteristicos de las
funciones cuadraticas. Esto les dificulta poder desarrollar el razonamiento matematico y
la capacidad para resolver problemas.

A la vista de esta problematica es indispensable proponer una serie de estrategias
didacticas innovadoras que posibiliten un aprendizaje significativo, la participacion del
alumnado y el desarrollo del pensamiento I6gico matematico. La utilizacidn de recursos
interactivos, metodologias activas y actividades dindmicas basadas en el juego y en el
material manipulativo pueden llegar a ser una forma adecuada para ayudar a entender
estos contenidos; también suponen una manera para favorecer el interés del alumnado y

la elaboracion de conocimientos a largo plazo.

Las estrategias propuestas son Dados Inteligentes, Cartas del Saber Matematico y
Circuito de las pardbolas y ecuaciones, se basan en enfoques méas activos donde el
estudiante es protagonista con guia del docente y asi mediante la experiencia en los
juegos o la bien llamada gamificacién aprenden, haciendo posible que el estudiante
interactle con los contenidos matematicos desde un enfoque mas dinamico y reflexivo.
De este modo, se busca contribuir al desarrollo de una comprension mas profunda sobre
los temas, facilitando que los estudiantes alcancen aprendizajes significativos, mejoren
su capacidad de resolucion de problemas y fortalezcan sus competencias matematicas

para poder aplicarlas en diversos contextos.
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10.3. Objetivos

10.3.1. Objetivo general
Orientar las estrategias didacticas innovadoras, lidicas, manipulativas y participativas

para fortalecer el aprendizaje y comprensién de las ecuaciones de segundo grado y las
funciones cuadréticas en estudiantes de Décimo Afo de Educacion General Bésica
Superior

10.3.2. Objetivos especificos

O.E.1: Realizar ejercicios sobre ecuaciones de segundo grado a través de materiales

didacticos, con el fin de consolidar el razonamiento, agilidad mental y la participacion de

los estudiantes.

O.E.2: Identificar los elementos claves de la funcion cuadratica y las ecuaciones de
segundo grado utilizando material didactico, con el fin de relacionar la expresion algebraica

con su representacion grafica de manera concreta.

O.E.3: Recopilar, sistematizar y relacionar la informacion a contextos reales que pueden
ser adaptadas a través de ecuaciones o funciones cuadréticas, para fomentar la comprension

de sus implicaciones en la vida estudiantil.

10.4. Desarrollo:
Esta propuesta de tesis tiene como objetivo innovar en la ensefianza de las matematicas

para el nivel de Décimo de educacion basica superior en Ecuador, utilizando estrategias
didacticas basadas en juegos interactivos, la presente busca abordar problemas
recurrentes como la baja motivacién y el desempefio académico de los estudiantes, que
se ven afectados por el uso predominante de métodos tradicionales que no fomentan el
desarrollo del pensamiento critico ni la resolucion de problemas, especialmente en
conceptos abstractos como ecuaciones de segundo grado, el objetivo principal es disefar
estrategias pedagdgicas para mejorar el aprendizaje con metas especificas orientadas en
analizar el impacto de Dados Inteligentes, Cartas del Saber Matematico y Circuito de las

parabolas y ecuaciones.

10.4.1. Guia 1: Dados inteligentes
Contenidos de la propuesta

La estrategia se orienta al abordaje de los siguientes contenidos curriculares:
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e Ecuaciones De Segundo Grado

e Funciones Cuadraticas
Descripcion de la estrategia didactica

La estrategia didactica “dados inteligentes” consiste en la adaptacién de un juego de 2
dados, mediante la elaboracion de retos divididos en 6 colores en cada cara de los dados.
Cada color presenta un tipo de reto basado en la temética de Ecuaciones De Segundo Grado

y Funciones Cuadraticas abordadas en el Décimo Afio de Educacion General Bésica

Superior.
Materiales
e 2dados

e Un Listado de los retos a resolver

« Marcadores
Rubrica de evaluacion
Elaboracion de los dados

Se elaboran 2 dados del mismo tamafio con los mismos colores para los tipos de reto
(pregunta tedrica, ejercicio corto, identificar grafica, verdadero o falso, reto rapido y
problema aplicado) asignando un color a cada tipo de reto basado en los contenidos

matematicos.

Cada reto asigna un ejercicio breve que debe ser resuelto por el estudiante durante el

desarrollo del juego
Desarrollo de la estrategia

Los estudiantes se organizan en 2 grupos dependiendo de la cantidad de estudiantes en el
aula, el docente entrega un dado a cada representante de cada equipo y en este caso
comienza segun un cierto tiempo asignado a la actividad se comienza lanzando los datos a
la par y asignado el tipo de reto segun el color y asi a lo largo de los participantes por
equipo, claramente revisando que cada reto sea resuelto de manera correcta ,una vez

acabado el tiempo designado para la actividad se menciona al equipo ganador.
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Rol del docente y del estudiante

En esta actividad el docente actiia como un guia, organizando a los estudiantes por equipos,
explicando las reglas del juego, controlando el tiempo y verificando que cada reto este
resuelto correctamente. Por otro lado, el estudiante es un participante activo y colaborador
de la actividad lanzando los dados, resolviendo los ejercicios asignados por el color
obtenido y trabajando en equipo para obtener la mayor cantidad de puntos fortaleciendo
asi sus conocimientos matematicos sobre las tematicas planteadas relacionando que el

aprendizaje con juegos puede tener resultados significativos.

Evaluacién

La evaluacién de la propuesta se lleva a cabo mediante la observacion directa y
retroalimentacion continua. Pero de igual manera se toma en cuenta la participacion, la

correcta resolucion y el trabajo en equipo de los estudiantes.

Tabla 17.
Rabrica de evaluacion
Criterio Excelente (2) Bueno (1.5) Aceptable (1) Insuficiente (0.5)
Participacion Participa constantemente y Participa  de Participa No participa.
activa con entusiasmo durante el forma regular. ocasionalmente.
juego.
Trabajo en Coopera, respetay apoyaal Cooperaconel Coopera poco. No coopera.

equipo

grupo. grupo.



Aplicacion  del Resuelve correctamente los

Resuelve con

Presenta dificultad en
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No logra resolver

conocimiento retos y ejercicios pocos errores.  algunos ejercicios. los ejercicios.
planteados.
Resolucion  de Propone soluciones  Resuelve Requiere apoyo No resuelve los
problemas correctas y rapidas. problemas constante. problemas.
simples.
Autonomia ActlUa de maneraautbnoma Requiere poca Requiere mucha guia.  Depende

durante el juego.

guia.

totalmente del

docente.

Importancia

La propuesta contribuye al mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje

Matematica, al promover metodologias activas que incrementan la motivacién estudiantil

y fortalecen el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico en Décimo afio de Educacién

General Basica.
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10.4.2. Guia 2: Cartas del saber matematico
Contenidos de la propuesta

La estrategia se orienta al abordaje de los siguientes contenidos curriculares:

e Ecuaciones De Segundo Grado

e Funciones Cuadraticas
Descripcion de la estrategia didactica

La estrategia “cartas del saber matematico” consiste en una trivia con tarjetas por colores
donde cada color tiene un distinto ejercicio, pregunta o identificacion de graficas. Mediante
la elaboracion de 36 tarjetas divididas en 6 colores con distintos retos abordando las
teméaticas mencionadas acorde al nivel de Décimo Afo de Educacion General Bésica

Superior.
Materiales

o 36 tarjetas, divididas por colores
e Ejercicios
o Graficas de parabolas

o Marcadores
Rubrica de evaluacion
Elaboracion de las cartas:

Se elaboran 36 cartas del mismo tamafio en distintos colores donde cada color es un reto
diferente relacionados con las ecuaciones de segundo grado y funciones cuadréaticas. Los
colores permiten diferenciar las categorias de preguntas o actividades a realizar de esta

manera el juego es mas dindmico, organizado y llamativo para el estudiante.
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Desarrollo de la estrategia

La estrategia cartas del saber matemaético, Inicia con la conformacion de grupos de
estudiantes que asumen la responsabilidad de resolver ejercicios de manera correcta, en
cada ronda cada integrante de cada grupo selecciona su carta (dependiendo del color de sus

cartas se le asigna ejercicios o actividades).

1.0BJETIVOS Y CONTENIDOS 2. DESCRIPCION DE i 3
CURRICULARES L A ESTRATEGIA j 3. MATERIALES 4. DESARROLLO DE LA ESTRATEGIA

(STARERS )y (concepto: ) ) Staietas

Trivia con (por colores)

Abordaje de: @ ; . tarjetaspor |
| ‘3‘ h colores 'f'E]erCICmS

+ Ecuaciones

deSegundo {1 Nivelde 15/ (DSTRBUCIN) .Graﬁgaﬁ o
Grado Décimo | b 6 Colores | AR . estudiantes Por ronda:

* Funciones Aio (  (Beartas | /-Marcadores C (Asumen | Catainlegrarte
Cuadraticas ? — cno) ! | responsabilidad) / selecciona su carta

| | r—
: i o IRublnca_qe [RESOLUCIONYACTIVIDAD]
i Eiarpiei entiricacion | W | (Aci
' Ejercicio Preguita e griicas gvaiuacion  {(Asignada por color de carta)

Rol del docente y del estudiante

En esta actividad el docente actlia como un guia, organizando a los estudiantes por equipos,
explicando las reglas del juego, controlando el tiempo y verificando que cada reto esta
resuelto correctamente. Por otro lado, el estudiante es un participante activo y colaborador
de la actividad seleccionando su carta, resolviendo los ejercicios asignados y trabajando en
equipo para, fortaleciendo asi sus conocimientos matematicos sobre las tematicas
planteadas relacionando que el aprendizaje con juegos puede tener resultados

significativos.
Evaluacioén

La evaluacion de la propuesta se lleva a cabo mediante la observacion directa y
retroalimentacion continua. Pero de igual manera se toma en cuenta la participacion, la

correcta resolucion y el trabajo en equipo de los estudiantes.



Tabla 18.

Rubrica de evaluacion
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Criterio Excelente (2) Bueno (1.5) Aceptable (1) Insuficiente (0.5)
Participacion Participa constantemente y Participa  de Participa No participa.
activa con entusiasmo durante el forma regular. ocasionalmente.

juego.
Trabajo en Coopera, respetay apoyaal Cooperaconel Coopera poco. No coopera.
equipo grupo. grupo.
Aplicacion ~ del Resuelve correctamente los Resuelve con Presenta dificultad en  No logra resolver

conocimiento

Resolucioén
problemas

de

retos y ejercicios
planteados.
Propone soluciones

correctas y rapidas.

POCOS errores.

Resuelve
problemas
simples.

algunos ejercicios.

Requiere apoyo
constante.

los ejercicios.

No resuelve los
problemas.
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Autonomia Actla de manera autbnoma Requiere poca Requiere mucha guia.  Depende
durante el juego. guia. totalmente  del
docente.
Importancia

La propuesta contribuye al mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje
Matematica, al promover metodologias activas que incrementan la motivacién estudiantil
y fortalecen el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en Décimo afio de Educacion

General Basica.

10.4.3. Guia 3: Circuito de las parabolas y ecuaciones.
Contenidos de la propuesta

La estrategia se orienta al abordaje de los siguientes contenidos curriculares:

e Ecuaciones De Segundo Grado

e Funciones Cuadraticas
Descripcion de la estrategia didactica

La estrategia “circuito de las parabolas y ecuaciones™ consiste en un tablero, con sus fichas
y dado, donde cada reto alrededor del circuito fue pensado de manera minuciosa para que

sea llamativo y divertido para los estudiantes, cada casilla tiene un reto diferente.
Materiales

e Tablero de juego

o fichas
e dado
e Retos

e marcadores
Rubrica de evaluacion
Elaboracion del tablero

Para la elaboracion de este tablero de juego se utilizd6 como base un carton reforzado con

una impresion colorida encima, en el cual esta el tablero. Primero se disefio la estructura
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del circuito, organizando las casillas alrededor del espacio central donde se
encuentra el titulo del juego. Cada casilla fue elaborada con colores distintos para
representar retos y actividades variadas relacionadas con la teméatica matematica.
Por altimo, se plastifico el tablero y la fichas para mayor durabilidad y permitir un

uso continuo.
Desarrollo de la estrategia

La actividad Circuito de las Parabolas y Ecuaciones busca reforzar de
forma dindmica y participativa los conocimientos sobre funciones cuadraticas y
sobre ecuaciones de segundo grado. Los alumnos van avanzando por las distintas
casillas lanzando un dado y realizando retos matematicos que sean de la tematica
tratada. En cada lugar del tablero se encuentran diversas actividades: resolver
ejercicios, reconocer graficas, localizar vértices, factorizar ecuaciones, superar

retos sorpresa, dibujar pardbolas, retroceder y avanzar segun las indicaciones.

ey,
D XM Guia 3: Circuito de las

& Parabolas y Ecuaciones.

= Contenidos del proyecto ¢
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a
4. Hallar X Y% =D Xy =2

RY
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Rol del docente y del estudiante



En esta actividad el docente tiene el papel del conductor o guia de la actividad, ya
que tendras que ir organizando a los estudiantes a través de los equipos, tendras
que explicar las reglas del juego, controlar el tiempo de juego y chequear que

cada reto esta solucidn correctamente.

En cambio, el estudiante es el participante activo y colaborador de la actividad,
eligiendo su carta, resolviendo los ejercicios que tiene que resolver y finalmente
trabajando en equipo, ya que, sepamos que el aprendizaje a través de juego puede

tener resultados muy relevantes.
Evaluacion

La evaluacion de la propuesta se lleva a cabo mediante la observacion directa y

retroalimentacion continua. Pero de igual manera se toma en cuenta la
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participacion, la correcta resolucion y el trabajo en equipo de los estudiantes.

Tabla 19.

Rubrica de evaluacién

Criterio Excelente (2) Bueno (1.5) Aceptable (1) Insuficiente (0.5)
Participacion Participa constantemente y Participa  de Participa No participa.
activa con entusiasmo durante el forma regular. ocasionalmente.
juego.
Trabajo en Coopera, respetay apoyaal Cooperaconel Coopera poco. No coopera.
equipo grupo. grupo.
Aplicacion  del Resuelve correctamente los Resuelve con Presenta dificultad en  No logra resolver
conocimiento retos y ejercicios pocos errores.  algunos ejercicios. los ejercicios.
planteados.
Resolucion  de Propone soluciones  Resuelve Requiere apoyo No resuelve los
problemas correctas y rapidas. problemas constante. problemas.
simples.
Autonomia Actla de maneraauténoma Requiere poca Requiere mucha guia.  Depende
durante el juego. guia. totalmente  del

docente.
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Importancia

La propuesta contribuye al mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje
Matematica, al promover metodologias activas que incrementan la motivacion estudiantil
y fortalecen el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en Décimo afio de Educacion

General Bésica.
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12. ANEXOS:
Al: Resolucion del tema por Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias de la Educacion

UEB FACULTAD DE CIENCIAS
DECANATO SOCIALES FILOSOFICAS
UNIVERSIDAD Y HUMANISTICAS

7 CONSEJO DIRECTIVO

Guaranda, 2 de abril de 2026
RCD-FCESFH-UEB-0180.8 - 2026

El suscrito Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Sociales, Filoséficas y Humanisticas, Ledo. Javier Méarmol
Escobar, MSc, Certifica que el Consejo Directivo, en sesion ordinaria (05) del 1 de abril de 2026.

EN RELACION AL SEXTO PUNTO.- Analisis y resolucion de la matriz con los temas de los proyectos de investigacion, de
los estudiantes de la Unidad de Integracion Curricular de la Carrera de Educacion Basica, proceso de titulacion 01-2026, periodo
académico PAO I marzo - julio 2026.
EL CONSEJO DIRECTIVO
CONSIDERANDO:

QUE, la Constitucion de la Republica del Ecuador, en su articulo 350 dispone: “El Sistema de Educacion Superior tiene como
finalidad la formacion académica y profesional con vision cientifica y humanista; la investigacion cientifica y tecnologica; la
innovacion, promocion, desarrollo y difusion de los saberes y las culturas; la construccion de soluci para los probl del
pais, en relacion con los objetivos del régimen de desarrollo”.

QUE, la Ley Organica de Educacion Superior (LOES, 2019), El articulo 17 de la Ley Orgamca de Educacion Supenor \'1geute
sefiala lo sxgmeute Reconocmnemo de la autonomia responsable- “El Estado reconoce a las universidades y las polité
istrativa, fi iera y organica, acorde con los principios.

QUE, en el Reglamento de la Unidad de Integracion Curricular de la Universidad Estatal de Bolivar en el Art. 8.- Funciones. -
Las funciones de la Unidad de Integracion Curricular de la carrera son: a) Recepta, analiza, gestiona y valida la documentacion
relacionada con el proceso de titulacion de acuerdo con lo establecido en el presente reglamento. b) Analiza la pertinencia de los

N

temas propuestos para las diferentes modalidades de titulacion y sugiere su ap

QUE, el Estatuto de la Universidad Estatal de Bolivar en el articulo 44.- Atnbucxones del Consejo Du’ecmo htexal c;
manifiesta: Emitir resoluci parael fi iento de la gestion administrativa, investig: y vincul
la Facultad, acorde a la normativa legal.

QUIE, el Estatuto de la Universidad Estatal de Bolivar en el articulo 51.-Deberes y Atribuciones del Coordinador/a de Carrera,
literal ¢) que expresa: Presentar informes del desarrollo académico al Decano.

QUE, en Memorando UEB-FCESFH-CEB- CUIC-2026-013, de fecha 27 de marzo de 2026, la Magister Daniela Ribadeneira.
Coordinadora de la Unidad de Integracion Cwrricular de la Carrera de Educacion Basica, en la que hace la entrega la matriz
con los temas de los proyectos de investigacion, de los estudiantes de la Unidad de Integracién Curricular de la Carrera de
Educacion Basica, proceso de titulacion 01-2026, periodo académico PAO I marzo - julio 2026.

RESUELVE: “Aprobar el Tema de Trabajo de Integracién, titulado: “ESTRATEGIAS DIDACTICAS
INNOVADORAS PARA FORTALECER EL APRENDIZAJE DE ECUACIONES DE SEGUNDO GRADO Y
FUNCIONES CUADRATICAS EN ESTUDIANTES DE DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA SUPERIOR DE
LA UNIDAD EDUCATIVA SAN PEDRO. 2025-2026 EN LA CIUDAD DE GUARANDA.” presentado por: DIAZ
TOMALA MARIA BELEN Y GARCIA BONILLA GABRIELA ALEXANDRA, estudiantes de la Unidad de
Integracién Curricular de la Carrera de Educacion Bisica, proceso de titulaciéon 01-2026, periodo académico PAO I
marzo — julio 2026, revisado y validado por el tutor/a: LIC. VERONICA SANCHEZ VELASTEGUI, Profesor/a —
Investigador/a de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Sociales, Filosoficas y Humanisticas de la Universidad Estatal

de Bolivar”.
Notifiquese.
T
OL!EW JlV!El
5 xumum ESCOBAR
Atentamente, vt stor smscamente con vioman:

Lcdo. Javier Marmol Escobar, MSc.
DECANO

JTMEMarcelaN.

Direccién: Av. Ernesto Che Guevara y Gabriel Secaira
Guaranda-Ecuador

Teléfono: (593) 3220 6059

www.ueb.edu.ec

A2: Certificado de Compilatio.



Certificado de analisis
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(]
ID : 849980254099¢cd25628146f9db1d51a820c7c546 Textos sospechosos
Nombre del fichero : TESIS -GABRIELA Y BELEN-corregida.txt Depositante : Sanchez Velastegui Verénica Susana
Tamaiio del archivo original : 3,3 MB Fecha de depésito : 19 de junio de 2026
Numero de palabras : 21.049 Tipo de carga : interface
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Este indice es un indicador y no una prueba. Comprueba con el autor si domina los conocimientos mencionados en el
documento.
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do electrénicamente por:
RONICA SUSANA
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A3: Solicitud a la institucién educativa.

Guaranda, 03 de Junio de 2026

MGS. Maria Fernanda Duran

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “SAN PEDRO”
Presente.

De mi consideracion
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, FACULTAD DE
UEB CIENCIAS DE
UNVERSDAD | | A EDUCACION

Luego de expresarle un cordial y atento saludo y desedndole éxitos en sus delicadas funciones que
responsablemente las viene desempefiandolas, me dirijo ante usted para solicitarle de la manera mds
comedida se autorice a los estudiantes Diaz Tomala Maria Belén y Garcia Bonilla Gabriela Alexandra,
pertenecientes al octavo ciclo de la Carrera de Educacién Bésica, para que puedan realizar una encuesta
dentro de la institucién, en vista que se encuentran realizando su trabajo de investigacidn, el mismo que

forma parte de su proceso de titulacién.

Con sentimientos de alta consideracion y estima.

—
G

Diaz Tomala Maria Belén

Direccién: Av. Ernesto Che Guevara y Gabriel Secaira
Guaranda - Ecuador
Teléfono: (593) 3220 6051

ik

Garcia Bonilla Gabriela Alexandra
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A4:Evaluacion diagnostica

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE DIFICULTADES DE
APRENDIZAJE EN ECUACIONES DE SEGUNDO GRADO Y
FUNCIONES CUADRATICAS

Estudiantes de Décimo Ano de Educacion General Basica  Superior
El presente cuestionario tiene como finalidad determinar el nivel de dominio tedrico y practico de
los estudiantes en ecuaciones de segundo grado y funciones cuadraticas, con el propdsito de
identificar dificultades de aprendizaje que orienten el diseno de estrategias didacticas
innovadoras.

Objetivo:

Determinar el nivel de dominio tedrico y practico de los estudiantes de décimo afio de EGB
Superior en ecuaciones de segundo grado y funciones cuadréticas, con la finalidad de identificar
dificultades de aprendizaje que orienten el disefio de estrategias didacticas innovadoras.

Consentimiento y confidencialidad:
La participacion en este cuestionario es voluntaria La informacion recopilada sera utilizada
Unicamente con fines académicos e investigativos.

Instrucciones:
Lea cuidadosamente cada pregunta y marque una sola respuesta. En los ejercicios de desarrollo,
realice el procedimiento correspondiente.

Datos generales
Curso/Paralelo:

Fecha:

Dimension 1. Dominio tedrico
1. ;Qué es una ecuacion de segundo grado?

® a) Una ecuacion lineal

* b) Una ecuacion cuyo exponente mayor es 2
® ¢) Unasuma algebraica

e d) Una ecuacion sin incognita

2. E1 punto mas alto o mas bajo de una parabola se llama:

¢ a) Centro

* D) Eje
e ) Vértice
e d)Foco

3. (Cual de las siguientes expresiones es una funcion cuadratica?

* a)y=3x+2
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* by=x2-5x+6
. c)y:7
dy=2x—-1

4. ;Como se llama la grafica de una funcién cuadratica?

a) Circunferencia
b) Recta

c) Parabola

d) Hipérbola

5. (Cual es el numero maximo de soluciones reales que puede tener una ecuacion de
segundo grado?

® a) Unasolucion

* b) Dos soluciones

e ) Tres soluciones

e d) Cuatro soluciones

Dimensién 2. Dominio practico
6. Resolver: x> — 16 =0

e a)x=4

e b)x=—4

o )x=4yx=—4
e d)x=0

7. Resolver: x2 —5x =0

e a)x=0yx=5

e b)x=5
e ¢)x=0
e dx=-5

8. Resuelva aplicando la formula general: x = (-b + \(b?— 4ac)) / 2a

X*—4x—-12=0
aAX=6yx=-2
b)x=-6yx=2
c)x=4yx=3
d)x=2yx=-4

9. En la funcién y = x* — 3x + 1, ;cuales son los coeficientes a, b y ¢?

* a)a=1,b=-3,c=1
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e ba=-3b=1,c=1
e ca=1,b=3,c=-1
e d)a=0,b=-3,c=1

10. Resolver: x2— 14x +45=0

* a)x=5yx=9

* b)x=—5yx=-9
e ¢)x=3yx=15
e d)x=1yx=45

Se agradece su colaboracion. La informacion brindada serd utilizada tinicamente con fines
investigativos.



A5: Encuesta

TN

ENCUESTA SOBRE ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y PERCEPCION DEL
APRENDIZAJE DE ECUACIONES DE SEGUNDO GRADO Y FUNCIONES

Objetivo

CUADRATICAS
Dirigida a estudiantes de Décimo Afio de Educacién General Bésica Superior.

—UEB—

Identificar la percepci6n de los estudiantes sobre las estrategias didécticas, recursos utilizados,
contextualizacion de contenidos, motivacién y autoconfianza en el aprendizaje de ecuaciones de

segundo grado y funciones cuadriticas.

Consentimiento y confidencialidad
La participaci6n en esta encuesta es voluntaria y anénima. La informacién proporcionada sera

utilizada timicamente con fines investigativos y académicos.

Instrucciones

Lea cuidadosamente cada enunciado y marque con una “X” una sola opcién segiin su experiencia

en las clases de Matemdtica.

Escala de valoracion

Valor

Significado

Definitivamente si

5

4 Probablemente si
3 Indeciso

2 Probablemente no

Definitivamente no

Datos generales
Edad: __ 4/

Sexo: [0 Hombre Mujer O Prefiero no responder

Curso/Paralelo: 4™

”A\\
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= Preguntas : ——r 3 5 T””—l

N.” | Enunciado

1 En las clases se utilizan O &
actividades dindmicas para
aprender ecuaciones de
segundo grado y i unciones
cuadrdticas.

2 Las estrategias utilizadas 4}
en clase facilitan la
comprension de los
procedimientos
matematicos.

3 En las clases se emplean O
recursos tecnoldgicos o
materiales diddcticos para
apoyar el aprendizaje.

4 Los ejemplos y ejercicios | [ [m] ]
utilizados en clase se
relacionan con situaciones
de la vida cotidiana.

5 Me siento seguro(a) al O o2 (m} O O
resolver ejercicios de
ecuaciones de segundo
grado y funciones
cuadrdticas de manera
individual.

Se agradece s 1 7 ion bri
79 u colaboracion. La informacién brindada serd utilizada inicamente con Jines
investigativos.
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A6: Aplicacion de la encuesta y evaluacion diagnostica
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AT7: Tutorias
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A8: Estrategias

ynouRTOt:




Identificar "a"."b" y
ver C :
ST B 4 ecvacién
factorizacien: caditieaticadh
4z’ -8z +1=10 .
2} - 52460 forma ____
Rewcr: Resolver con Resolver:
.o £ la general:
22+ 10z +25—=0 g
l’)
‘ 22% + 32 —2 =0 z°-16=0
Reto del Reto Plantea un iwow!
({‘m zsl-z,joe sorpresa re_gr;::::_al ejercicio y |refrocede | Tignes
% elije 3 espacios eire
Carcel oprtunidad
[X—__}Z:A_(y___] ?w‘v }Yﬂ'
Encuentra A oo | Resuel
el vértice \ Q> fesuehve
| PN
Identifica 6;'. S
la grafica la’carcel
Reto de
—b+\/b* —4ac factorizacién
2a
iei Reto de Reto de
Resuelve: Inicio Fin velogidad | equilibrio
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