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RESUMEN 

El tema de la generación de preguntas aleatorias del tipo “Opción Múltiple Calculada” para la evaluación 

automática de los conocimientos en el  área de Vectores, dentro de un curso de Física sería de importancia, 

no solamente para aliviar la carga del docente que imparte estos temas, sino también para los alumnos 

acepten el hecho que serán evaluados de manera personalizada, semejante, justa y de entre un determinado 

conjunto de ejercicios que establezca el docente por considerarlos pertinentes para el tiempo y lugar de 

los alumnos. La herramienta de gestión de los aprendizajes (LMS) con la que contamos en la Institución 

de Educación Superior en la que prestamos nuestros servicios como docentes es el Moodle. Este artículo 

lo vamos a centrar en el proceso de creación de este tipo de preguntas. Dentro de las asignaturas de las 

llamadas ciencias exactas, la posibilidad de que el LMS genere automáticamente un gran número de 

ejercicios y de que sean asignados aleatoriamente a los estudiantes, para que, en la medida que lo 

determine el profesor, le toque a cada alumno un conjunto de problemas “tipo” distintos, y al estar 

programado en el  LMS, este califica al cuestionario en lugar del docente. En este artículo vamos a poner 

en consideración de la audiencia las preguntas que el LMS Moodle llama “Calculada Opción Múltiple”, 

puesto que los estudiantes están  acostumbrados a las preguntas del tipo opción múltiple. Pero por 

experiencia ya se habrán dado cuenta el esfuerzo que se requiere para dotar a una prueba con el número 

suficiente de opciones, además que no es muy confiable el reutilizar estas mismas preguntas en alguna 

prueba englobadora como un parcial o un examen final. 

 

Palabras clave: LMS, Moodle, pregunta, cuestionario, calculada opción múltiple, generada 

aleatoriamente, física, vectores. 

 

ABSTRACT 

The issue of generating random questions of the "Calculated Multiple Choice" type for the automatic 

evaluation of knowledge in the area of Vectors, within a Physics course would be of importance, not only 

to alleviate the burden of the teacher who teaches these topics, but also for students to accept the fact that 

they will be evaluated in a personalized, similar, fair way and from a certain set of exercises established 

by the teacher as relevant to the time and place of the students. The learning management tool (LMS) that 

we have in the Higher Education Institution where we provide our services as teachers is Moodle. This 

article will focus on the process of creating this type of questions. Within the subjects of the so-called 

exact sciences, the possibility that the LMS automatically generates a large number of exercises and that 

they are randomly assigned to students, so that, to the extent determined by the teacher, each student is 

given a different set of "type" problems, and being programmed in the LMS, the teacher grades the 

questionnaire instead of the teacher. In this article we are going to put for the consideration of the audience 
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the questions that the Moodle LMS calls "Calculated Multiple Choice", since students are used to multiple 

choice type questions. But from experience they will have already realized the effort required to provide 

a test with a sufficient number of options, plus it is not very reliable to reuse these same questions in an 

encompassing test such as a midterm or a final exam. 

 

Keywords: LMS, Moodle, question, quiz, calculated multiple choice, randomly generated, physics, 

vectors. 

 

 

1 INTRODUCCIÓN 

La evaluación es un proceso continuo y personalizado, al final del cual, el docente conocerá la 

evolución de cada estudiante, para poder tomar acciones educativas en consecuencia. 

La evaluación no solo es una de las etapas del proceso educativo, es una que tiene que ser 

construida de manera que nos dé una imagen lo más acertada de lo aprendido por cada estudiante, que sea 

lo más justa y semejante, que evalúe conocimientos que les sean útiles. 

Por la falta de información, una fase tan importante y crítica dentro del proceso educativo, como 

la evaluación, queda reducida a pocas opciones (siendo muy popular la elección múltiple).  

La evaluación puede convertirse en un acicate para que, sin decirle, sin recomendarles a los 

estudiantes que se apliquen, que por propio acuerdo revisen los ejercicios desarrollados en clase, hasta 

que interioricen el proceso o lleguen a la conclusión que no lo entienden y son avocados a pedir ayuda a 

un compañero o al profesor.  

Las preguntas del tipo “Opción Múltiple Calculada” tienen el potencial de solventar las 

dificultades que se presentan al llevar a cabo el proceso de evaluación. 

Esperamos que el presente artículo le evite al lector la frustración de implementar preguntas 

Calculadas Opción Múltiple. 

 

1.1 ¿QUÉ QUEREMOS EVITAR? 

Como comentamos antes, una de las características de la evaluación es que es un proceso 

personalizado, para garantizar esto en la virtualidad debemos de recurrir a bancos de preguntas con un 

número razonable de preguntas del mismo nivel.  

Ejemplifiquemos un caso, un examen de cuatro preguntas y cada pregunta proviene de un banco 

de cuatro ejercicios, con lo que tendríamos: 

 

(#𝑜𝑝𝑐𝑖𝑜𝑛𝑒𝑠 𝑝𝑟𝑖𝑚𝑒𝑟𝑎 𝑝𝑟𝑒𝑔𝑢𝑛𝑡𝑎) × (#𝑜𝑝𝑐𝑖𝑜𝑛𝑒𝑠 𝑠𝑒𝑔𝑢𝑛𝑑𝑎 𝑝𝑟𝑒𝑔𝑢𝑛𝑡𝑎)

× (#𝑜𝑝𝑐𝑖𝑜𝑛𝑒𝑠 𝑡𝑒𝑟𝑐𝑒𝑟𝑎 𝑝𝑟𝑒𝑔𝑢𝑛𝑡𝑎) × (#𝑜𝑝𝑐𝑖𝑜𝑛𝑒𝑠 𝑐𝑢𝑎𝑟𝑡𝑎 𝑝𝑟𝑒𝑔𝑢𝑛𝑡𝑎) 

 

4 × 4 × 4 × 4 = 44 = 256 
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Que significa este número, significa que a los alumnos les podrá tocar uno de entre 256 posibles 

exámenes con 4 preguntas cada examen.  

Si tenemos 50 alumnos en nuestra clase, el LMS construirá de manera aleatoria 50 evaluaciones y 

le asignará a cada estudiante, también aleatoriamente una prueba. 

Esto le garantiza hasta cierto punto al docente que los alumnos van a resolver pruebas diferentes. 

Lo que tratamos de evidenciar es el esfuerzo que demanda para el docente mantener 

constantemente evaluados a sus alumnos, cuyo fruto es que los estudiantes constantemente se encuentran 

preparándose (si se logra hacer evaluaciones apropiadas para los desafíos que se presentan en la 

virtualidad).  

Pero ¿para qué evaluarlos tanto?, en el caso del tema Vectores dentro de un curso de  Física, los 

estudiantes tienen que desarrollar destreza en el uso de los conceptos y fórmulas relacionados con esta 

asignatura.  

Los vectores son utilizados en diferentes partes del curso de Física, como está concebido en el 

proyecto de la carrera de Ingeniería Industrial, para dotar al estudiante de la habilidad en el uso de los 

mismos, como herramientas que les van a permitir interpretar y resolver distintos tipos de problemas 

dentro de los tópicos abarcados por la asignatura. 

Al saberse evaluados continuamente, de manera natural, desarrollarán el hábito de prepararse 

continuamente.  

 

1.2 RECURSO CUESTIONARIO. PREGUNTA CALCULADA OPCIÓN MÚLTIPLE. CÁLCULOS 

EN PROBLEMAS DIVERSOS CON VECTORES 

Como la plataforma Moodle que tenga a disposición la audiencia sea algo diferente, no vamos a 

pretender indicarle como llegar a la parte en que se hace la selección del tipo de pregunta y es en este 

punto en que la verdadera discusión acerca de cómo construir problemas o ejercicios de los temas 

anunciados con la ayuda de las preguntas tipo “Calculadas Opción Múltiple” en Moodle empieza. 

Estando en el menú de los tipos de preguntas disponibles en el objeto “Cuestionario”, 

seleccionamos pregunta “Calculada Opción Múltiple”. 

Al presionar agregar somos remitidos a la primera página de un formulario de tres páginas (un 

poquito largo) en el cual configuramos las distintas partes de este tipo de preguntas. 

Pero antes voy a mostrar un ejemplo de este tipo de pregunta (Figura 1), qué es lo que el alumno 

va a ver, con el que espero que se animen a seguir leyendo y a programar sus propias preguntas 

 

  



 

6740 

 

South Florida Journal of Development, Miami, v.3, n.6. p. 6737-6758, nov/dec., 2022. ISSN 2675-5459 

 

Figura 1 

 
 

Hay ciertas partes de esta pregunta que no son fijas, y ahí radica la robustez de este tipo de 

preguntas. 

Debajo de este párrafo he colocado la versión con aquellas partes de la pregunta que son variables 

y que son llamadas comodines (Figura 2). 

 

Figura 2 

 
 

Como podemos darnos cuenta hay nueve comodines, que se distinguen porque están encerrados 

entre llaves.  

Recapitulando, tenemos un problema de determinación del resultado de una operación con 

vectores representados mediante sus componentes en 𝑥 y 𝑦, en el que hemos reemplazado ciertos datos 

por comodines.  

A estos comodines se les da un nombre decidor (algo que nos recuerde a que estamos 

refiriéndonos). En la tercera página del formulario de la pregunta “Calculada Opción Múltiple” se indicará 

como establecer los valores que podrán tomar. 

A continuación pongo el inicio de la primera de las páginas del formulario de la pregunta 

“Calculada Opción Múltiple” (Figura 3). 
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Figura 3 

 
 

En esta parte ponemos el nombre de la pregunta y tenemos el espacio para escribir el enunciado 

del problema. En él se deberán reemplazar los datos que requerimos que varíen en el formato de un 

comodín. Aquí repito la (Figura 2) 

 

Figura 2 (repetición)  

 
 

A continuación hay una parte que dejamos tal cual (Figura 4) 
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Figura 4 

 
 

La siguiente parte de la primera página es donde el LMS va a calcular la respuesta de manera 

automática, por lo que es muy importante que lo hagamos correctamente, esta parte (Figura 5) se la 

presenta antes de ingresar la información.   

 

(Figura 5) 

 
 

Como el tema que nos convoca son operaciones de suma y resta de vectores con coeficientes, 

cuando estos últimos son expresados mediante sus componentes rectangulares, es mucho más fácil realizar 

operaciones entre vectores. Hagamos primero a mano lo que queremos que el LMS haga. 

Sean los vectores 𝐴 , 𝐵⃗⃗ y 𝐹⃗ expresados mediante sus componentes rectangulares 

 

𝐴 = (2, 5)         𝐵 = (−2, 3)            𝐹 = (1, 4) 

 

y requerimos que el estudiante lleve a cabo la siguiente operación 

 

𝟑 ∙ 𝑨⃗⃗⃗ − 𝟐 ∙ 𝑩⃗⃗⃗ + 𝟓 ∙ 𝑭⃗⃗⃗ 

3 ∙ (2, 5) − 2 ∙ (−2, 3) + 5(1, 4) = 

(3 ∙ 2, 3 ∙ 5) − (2 ∙ (−2), 2 ∙ 3)) + (5 ∙ 1, 5 ∙ 4) = 

(6, 15) − (−4, 6) + (5, 20) = 

(6, 15) + (4, −6) + (5, 20) = 

(6 + 4 + 5, 15 − 6 + 20) = 

(15, 29) 
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Pues bien, el LMS tiene que mostrar los vectores 𝐴, 𝐵⃗⃗ y 𝐹⃗ a cada estudiante, el sistema  permite 

que sean distintos y por supuesto esto va a ocasionar diferentes resultados, al estudiante se le mostrará los 

vectores 𝐴, 𝐵⃗⃗ y 𝐹⃗ que le tocó y con los que tiene que llevar a cabo la operación requerida. 

La fórmula para la respuesta, ya en el formulario y utilizando los nombres de los comodines 

(Figura 6). 

 

Figura 6 

 
 

Pongo esta fórmula de manera más clara con la ayuda del editor de ecuaciones del procesador de 

texto. 

 

({ = {𝐶𝑇1} ∗ {𝐴𝑥} − {𝐶𝑇2} ∗ {𝐵𝑥} + {𝐶𝑇3} ∗ {𝐹𝑥}} , {= {CT1} ∗ {Ay} − {CT2} ∗ {By} + {CT3}

∗ {Fy}}) 

 

Están colorizados los paréntesis y resaltado el asterisco para indicar la multiplicación, para este 

caso específico de una operación de vectores en el plano. Notarán que la respuesta queda expresada en el 

formato clásico (𝑥, 𝑦) 

El lector podrá darse cuenta también que los coeficientes de los vectores en la operación también 

pueden adoptar distintos valores, aumentando el número de ejercicios que se le presenten los estudiantes. 

Aquí es un buen momento para analizar un poco la idiosincrasia del LMS que estamos usando (el 

Moodle), en el caso específico de la pregunta “Opción Múltiple Calculada”, podemos crear respuestas 

complejas como es el caso de un vector respuesta en el plano que consta de la coordenada 𝑥 y de la 

coordenada 𝑦, en la fórmula tenemos un par de paréntesis (negros) en los extremos, dentro de estos 

paréntesis encerradas entre llaves rojas y separadas por una coma (resaltada en turquesa), están las 

operaciones que efectivamente llevan a la coordenada 𝑥 resultante y a la coordenada 𝑦 resultante. Hay 

que especificar la multiplicación con el asterisco *. Los comodines tienen que estar con sus respectivas 

llaves. Hay que usar generosamente, pero juiciosamente los paréntesis. Lastimosamente el Moodle no 

provee un editor de programación por lo que como  mecanismo de control queda contar el número de 

llaves y paréntesis izquierdos y llaves y paréntesis derechos y esperar que este número sea el mismo. 

En calificación hay que poner (Figura 7) 
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Figura 7 

 
 

Este tipo de pregunta no maneja el concepto de tolerancia que sí se maneja en el caso de la pregunta 

“Calculada”, lo que si se maneja es el número de decimales que se muestran en las opciones y que tal 

número dependerá de la relevancia que para el tema tenga (Figura 8)  

 

Figura 8 

 
 

Como es una pregunta del tipo Opción Múltiple Calculada presenta inicialmente 4 opciones (en el 

LMS que yo uso) pero que puede aumentarlas si tiene esa necesidad, yendo al final del último bloque para 

respuesta y presionando el siguiente botón 

 

 

 

En el resto de la primera página del formulario  (Figura 9) 

 

Figura 9 

 
 

Solo modificamos lo referente a múltiples intentos, que por defecto viene así (Figura 10) 

 

Figura 10 

 
 

Lo dejamos de la siguiente manera (Figura 11) 
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Figura 11 

 
 

Más adelante comentaremos el por qué. 

Con esto hemos completado la configuración de la primera hoja del formulario, para avanzar 

tenemos que presionar la tecla marcada  (Figura 12) 

                

Figura 12 

 
 

En la segunda página del formulario, se nos despliega una lista con el conjunto de comodines que 

se utilizan tanto en el enunciado como en la fórmula (Figura 13) 

 

Figura 13 

 
 

Lo que cabe hacer aquí es ir al final y señalar  (Figura 14).  

 

Figura 14 
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Llegamos a la tercera página del formulario. A continuación presentamos la primera parte pero ya 

configurada, por lo que difiere de lo que a usted le presenta el Moodle. Ustedes pueden configurar cada 

campo como aquí les presento, pues todos los recuadros son editables (Figura 15). 

 

Figura 15 

 
 

El valor mínimo y máximo del comodín {𝐂𝐓𝟏} se los ubica en acuerdo con el enunciado del 

problema, hemos programado los decimales con longitud 0 para este comodín. El nombre de este comodín 

CT1 es por “coeficiente del primer término en la suma” 

Cuando construimos el enunciado del problema debemos tener una idea de los valores que pueden 

tomar los comodines, como verán en esta página del formulario de la pregunta Opción Múltiple Calculada, 

tenemos oportunidad de escribir el valor mínimo y máximo en cada uno de los comodines declarados.  

Hay otra configuración llamada “Distribución” con la que luchamos, hasta que nos dimos cuenta 

que es mejor pasarla por alto. 

Este proceso de determinación de los valores mínimo y máximo, número de decimales, y 

distribución lo tenemos que hacer para cada uno de los comodines declarados en el enunciado, en este 

caso específico son nueve comodines. 

A continuación hay un bloque en el que se presenta el resultado que se obtiene al procesar el 

problema con los datos que estaban generados por el LMS, antes de que obedezca lo que hemos 

determinado (Figura 16). 
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(Figura 16) 

 
 

En el siguiente bloque establezco el número de conjuntos de datos (generados automáticamente) 

con los que va a trabajar mi pregunta Opción Múltiple Calculada que puede ser 1, 10, 20, etc. 

A continuación dejo todo igual menos lo que está encerrado en rojo 

En esta parte presiono lo que muestra la flecha azul para que me salga una lista de opciones 

numéricas (Figura 17) 

 

Figura 17 
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¿Qué conseguimos con esto? Pues, una vez que se presione el botón “Agregar”, se generen los 10, 

20, etc., problemas diferentes, tomando los datos para los cálculos de los conjuntos configurados en la 

primera parte de la tercera página del formulario de esta pregunta tipo “Opción Múltiple Calculada” 

(Figura 18).  

 

Figura 18 

 
 

Podemos ver los datos de los 10 problemas generados en este caso, utilizando el botón “Mostrar” 

y escogiendo 10 para el número de datos a mostrar (Figura 19). 

 

Figura 19 

 
 

De esta manera se presentan los todos los diez conjuntos de datos, por razones de espacio, aquí 

muestro solo el primero (los muestra desde el conjunto 10 hasta el conjunto 1 en ese orden). 

Puede ocurrir que los conjuntos de datos le resulten satisfactorios, en hora buena. 
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Pero podría suceder que las combinaciones de datos no sean convenientes, por lo que tanto trabajo 

resultó infructuoso. 

Pues no, es posible enfrentar de modo sencillo esta situación, a continuación le compartiremos lo 

que podría hacer para resolver ese problema.  

Partimos del hecho de que hay, en este ejemplo particular, que han sido generados 10 problemas 

diferentes, a partir de 10 conjuntos de datos. 

Si hubiera algún dato de los generados automáticamente por el MOODLE que fuera inconveniente 

por alguna razón (ocasionara que diera un resultado que no se compadeciera con la realidad), lo que tiene 

que hacer es ir a los campos que quiere cambiar y poner los valores que Ud. desee.  

Por ejemplo si necesitáramos que el valor para el comodín {𝐵𝑥} del conjunto de datos 10 fuera 

otro.  

Voy al campo específico y cambio el número que está escrito por el valor que me convenga. 

Para ilustrarlo voy a cambiar el comodín {𝐵𝑥} del valor −3 al valor 8 (Figura 20). 

 

Figura 20 

 

 
 

Ah!, pero las respuestas no son correctas (Figura 21).  

 

(Figura 21)  
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Efectivamente y no serán correctas hasta que Ud. vaya al final de la tercera página y oprima el 

botón (Figura 22) 

 

Figura 22 

 
 

Luego de hacer esto y entrando de nuevo a la pregunta como si la fuera a editarla, pero sin 

modificar nada,  al llegar a la tercer página de configuración, pidiendo que muestre todas las 

combinaciones, ya se mostrarán los resultados correctos (Figura 23). 

 

Figura 23 

 
 

Esto que hemos hecho para el conjunto de datos 10, se puede hacer para todos los conjuntos. 

Unas recomendaciones adicionales, el Moodle es muy celoso con respecto al punto decimal, puede 

que acepte un punto (. ) o podría aceptar una coma (,), esto dependerá de cómo está configurado su teclado. 

Los nombres de los comodines no son ortográficamente correctos, puesto como se dieron cuenta no los 

tildamos, tampoco usamos separadores de miles en los datos. 

  

1.3 OTRO EJEMPLO: CÁLCULO DE LA MAGNITUD DEL VECTOR RESULTANTE DE LA SUMA 

DE LOS VECTORES 𝑉1 Y 𝑉2 (USO DE LA LEY DE LOS COSENOS). 

Primero el enunciado como lo visualiza el alumno (Figura 24). 

 

Figura 24 
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A continuación, ese mismo enunciado como lo tiene que ingresar en el campo correspondiente 

(Figura 25). 

 

Figura 25 

 
 

La fórmula que debemos ingresar para obtener la respuesta correspondiente en el campo “Fórmula 

para la respuesta 1” (Figura 26) 

 

Figura 26 

 
 

De forma más clara, repito esta fórmula a continuación. 

 

{= 𝑠𝑞𝑟𝑡(𝑝𝑜𝑤({𝑀𝑉1}, 2) + 𝑝𝑜𝑤({𝑀𝑉2}, 2) − 2{𝑀𝑉1} ∗ {𝑀𝑉2}

∗ cos (𝑑𝑒𝑔2𝑟𝑎𝑑((180 − {𝐴𝑉1𝑉2}))))} 

 

con respecto a las propiedades del conjunto de datos de los comodines, se deja como muestra el 

Moodle en la (Figura 27) 

 

Figura 27 

 
 

Y en la tercera página de la configuración, respecto a los rangos de los datos (Figura 28) 
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Figura 28 

 

 

 
  

Esto que hemos hecho para el conjunto de datos 10 se puede hacer para todos los conjuntos. 

Vemos esta opción conveniente puesto que si estamos interesados en que los problemas que 

planteemos resulten en rangos de valores específicos o tal vez que estén suficientemente espaciados, sea 

necesario evitar ciertos valores, etc., debemos manipular los datos en consecuencia.  

Finalmente la matriz de los datos que utilizamos  (Figura 29) 

 

Figura 29 

 

 

 

 

Les recordamos que estos datos son los que reemplazamos en el despliegue de todas las 

combinaciones y sus respectivas respuestas al pedir que el Moodle las muestre. 

Finalmente, la generación de las distintas alternativas, este tipo de preguntas nos las permite 

generar automáticamente ya que podemos utilizar la fórmula que hemos desarrollado para obtener la 

respuesta correcta, esa la dejamos en la alternativa uno, en cambio la alternativa 2, a la misma fórmula la 

Conjunto de datos 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 

MV1 3 5 7 9 3 5 7 9 3 5 

MV2 2 4 6 2 4 6 2 4 6 2 

AV1V2 30 40 60 30 40 60 30 40 60 30 
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multiplicamos por el factor 0.9, a la tercera alternativa la multiplicamos por el factor 1.15 (Figura 30), de 

esta manera obtenemos el despliegue de varias alternativas, que si además le instruimos al Moodle que 

las muestre aleatoriamente, la prueba alcanza una robustez apreciable. 

 

Figura 30 

 
 

1.4 VERIFICACIÓN DEL RESULTADO DE LA PREGUNTA CALCULADA 

Lo usual es que tomemos como referencia para nuestras preguntas algún ejemplo o ejercicio de 

algún libro, pero seguramente no con los mismos datos que nuestras combinaciones de datos muestra. 

Para hacer una comprobación fiable, lo que tenemos que hacer es ingresar a nuestra pregunta para editarla, 

sin tocar nada, llegar a la tercera página del formulario, en el caso que estamos viendo en este artículo, 

escogería el conjunto 10, que es el que aparece sin necesidad de pedir “Mostrar”, anotaría los datos que 

están mostrados en algún papel, y en seguida cambiaría por los datos que tiene el ejemplo o ejercicio de 

referencia, iría al final, guardaría lo hecho.  

Volvería a ingresar como si fuera a editar, iría a la tercera página, me desplazaría hasta donde se 

encuentra el décimo conjunto de datos (que es el único que aparece), a continuación de los campos de 

datos, está la fórmula con los datos utilizados y la respuesta, que si hemos implementado adecuadamente 

la fórmula, debe ser la correcta, en caso contrario, tenemos que revisar. 

 

2 MATERIALES Y MÉTODOS 

El estudio se realizó en el transcurso del ciclo académico 2022 - 2022, pero de manera virtual, por 

lo que a pesar de que la Matriz de la Universidad está en la ciudad de Guaranda, Provincia Bolívar, los 

alumnos estaban distribuidos en distintas partes del Ecuador, su situación socio-económica fue muy 

variada. 

La investigación fue de tipo cuantitativo.  

La población la constituyeron los 20 alumnos del primer ciclo, paralelo B, de la asignatura “Física” 

de la Carrera Ingeniería Agroindustrial de la Facultad de Ciencias Agropecuarias, Recursos Naturales y 

del Medio Ambiente, compuesto por 13 mujeres y 7 hombres, 

La Institución de Educación Superior donde impartimos este curso nos proveyó a los docentes con 

dos plataformas, una, la plataforma Zoom que es un servicio de video conferencia, basado en la nube, 
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para dar las clases y otra, un sistema de gestión del aprendizaje (LMS), el Moodle, donde teníamos los 

contenidos referentes al curso, y en donde llevaba a cabo las evaluaciones.  

 

3 RESULTADOS 

El cuestionario en la que pusimos las preguntas de las que hablamos en este artículo las usamos 

para evaluar a un grupo de 20 estudiantes, constaba de ocho preguntas (2 sobre determinación de las 

componentes rectangulares 𝑉𝑥, 𝑉𝑦; 2 sobre operaciones con vectores, una sobre producto punto o escalar, 

un par acerca del cálculo de la magnitud y la dirección a partir de las componentes), cada pregunta es del 

tipo “Opción Múltiple Calculada” con 10 conjuntos de datos cada una. Como esperábamos este tipo de 

prueba les resulto nueva y más exigente que las pruebas a las que habían sido sometidos hasta ese 

momento, además se percataron que todos los alumnos tenían prácticamente un examen diferente. 

El procedimiento seguido es el siguiente: se tomó la lección a la que llamamos AP 01, la pregunta 

acerca de la operación de vectores era la P03 y aquella acerca del cálculo de la magnitud de un vector 

utilizando ley de los cosenos la P06 

Luego de que dieron la lección AP 01 sobre una nota de 10, a aquellos que no les fue bien les 

dimos la oportunidad de una recuperación sobre una nota de 8. Comparto los resultados obtenidos por los 

estudiantes al contestar las pregunta, objeto de este artículo. 

 

PREGUNTA P03 

 

Evaluación 
Total de alumnos que 

dieron la prueba 

CONTESTACIÓN 

CORRECTA INCORRECTA 

Lección       

AP 01 
20 12 8 

  60%  

Recuperación 

LecciónAP01 
10 9 1 

  90%  

 

PREGUNTA P06 

 

Evaluación 
Total de alumnos que 

tomaron la prueba 

CONTESTACIÓN 

CORRECTA INCORRECTA 

Lección       

AP 01 
20 9 11 

  45%  

Recuperación 

AP 01 
10 8 2 

  80%  
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4 DISCUSÓN 

Lo que pretendemos con el uso de este tipo de preguntas “Opción Múltiple Calculadas” es que las 

evaluaciones sean realmente personalizadas, pero justas, es decir que  los estudiantes les toquen ejercicios 

que, para su resolución, requieran el mismo esfuerzo académico.  

La configuración “Múltiples intentos” la establecimos con una penalización del 20%, ya que las 

lecciones tienen programadas 2 intentos permitidos, es que a pesar de todos los recaudos existe una 

pequeña probabilidad de que le toque en el segundo intento la misma pregunta, en ese caso la pregunta 

será evaluada sobre un valor menor. Porque dos intentos, fue una recomendación en caso de que fallara 

momentáneamente la conexión del estudiante. 

En cuanto a los resultados obtenidos el 60% de los que tomaron la lección AP 01 contestaron 

correctamente la pregunta P03 acerca de las operaciones con vectores, el alto porcentaje lo atribuyo a que 

es un tema elemental, en la recuperación, que la tomaron los alumnos que tuvieron un desempeño bajo en 

toda la lección, el porcentaje de acierto sobre la pregunta P03 aumento al 90%. 

Con respecto a la pregunta P06 el porcentaje de acierto pasó de un 45% en la Lección AP 01 al 

80% en la recuperación de la misma lección. Esta pregunta tiene un grado mayor de dificultad que la P03. 

 

5 CONCLUSIONES 

Las preguntas del tipo “Opción Múltiple Calculada” nos permitieron implementar evaluaciones, 

en gran medida, como un proceso personalizado, a pesar de la circunstancia de que las pruebas eran 

rendidas en la plataforma LMS. 

El hecho de que las pruebas fueran personalizadas (que no iban a ser respondidas como un trabajo 

en grupo),  hizo que los alumnos se allanen a la realidad de que tenían que prepararse a cabalidad y se 

olviden que podrían recibir ayuda de algún compañero. 

La tendencia de los alumnos que están en la virtualidad de compartir resultados al principio nos 

incomodaba grandemente, pero luego nos dimos cuenta que podría ser útil esta tendencia, puesto que 

como tenían problemas parecidos, cuyos datos eran diferentes, el que requería ayuda no podía preguntar 

solo por el resultado, pediría como ayuda una explicación y para explicar algo uno debe de conocer 

realmente el tema, esto por una parte, por otro el que pide la explicación debe aprender a expresarse muy 

precisamente (no tienen tiempo), tiene que conocer algo del tema, en resumen tiene que saber preguntar. 

La fase de calificación la hacía el LMS, esto constituyó un alivio para el docente. 

La escasa información respecto a cómo realizar adecuadamente este tipo de pregunta hizo que el 

aprendizaje de como poder implementar preguntas calculadas, fuera muy lento, desesperanzador, 

frustrante.  
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Un objetivo de este artículo es que los lectores no pasen por ello, y si les parece útil crear 

evaluaciones con preguntas “Opción Múltiples Calculadas” lo logren sin perder tiempo y sin cometer 

errores. 
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