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VIIl. RESUMEN EJECUTIVO EN ESPANOL E INGLES

La disgrafia escolar es una dificultad que experimenta el estudiante para recordar
como se forman determinadas letras, dificultandole el trazado de estas. Para
ayudar a la prevencion o disminucion de este trastorno en la escuela “San Ignacio
de Loyola” observandose que el avance de algunos nifios no siempre sea el
esperado, quiza por los métodos y medios utilizados durante el proceso docente.
Para contribuir con el problema anterior, esta investigacion pretende aportar para
diagnosticar como incide la disgrafia en el inter aprendizaje de los nifios/as, como

apoyo al proceso de ensefianza aprendizaje.

El tema de la disgrafia es de gran importancia sin duda ya que muchos de los
nifio/as de los Centros de Educativos, tiene deficiencias en la lectoescritura y los
problemas que puede ocasionar no corregir a tiempo estor trastornos, originados
por la falta de informacion de los padres en su hogar y porque no decirlo de los
docentes en los centros educativos. El propdsito de este proyecto es identificar de
qué manera afecta la Disgrafia en Lecto-Escritura en el desarrollo del inter
aprendizaje de la de los estudiantes de Cuarto Afio de Educacion Basica, se
investigd a los nifio/as, padres de familia y docentes de cuarto afio de educacion
bésica, para lo cual se les aplicd una encuesta destinada a conocer los distintos
desérdenes de la grafia, y cuales son las consecuencias de no detectar a tiempo

este desorden en los nifos/as.

Los resultados de la aplicacion de instrumentos y de la recoleccion de datos,
fueron posteriormente analizados mediante la estadistica descriptiva y graficados
en pasteles con el programa Microsoft Excel. Del andlisis e interpretacion de
resultados se desprende que los problemas de la lectoescritura se dan

principalmente por que no se detectaron a tiempo.

La propuesta para dar solucién a este problema es realizar una guia educativa para
corregir la disgrafia para los nifios de cuarto afio de educacion basica de la escuela
que consiste en realizar actividades encaminadas a que la maestra pueda
identificar a los nifios con trastornos de disgrafia y pueda prevenir este desorden,
y corregir la disgrafia.
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SUMMARY.

The school disgrafia is a difficulty that the student experiences to remember how
certain letters are formed, impeding the tracing of these. To help to the prevention
or decrease of this disorder in the school "San Ignacio de Loyola" being observed
that the advance of some children not always should be the awaited one, probably
for the methods and means used during the educational process. To contribute
with the previous problem, this investigation tries to reach to diagnose since the
disgrafia affects in the interlearning of the children / aces, as support to the

process of education learning.

The topic of the disgrafia performs great importance undoubtedly since many of
the Nifio/as of the Centers of Educational, it has deficiencies in the lectoescritura
and the problems that it can cause not correct in time estor disorders originated by
the lack of information of the parents in his home and because not to say it of the
teachers in the educational centers. | investigate the nifio/as, family parents and
teachers of fourth year of basic education of the School "San Ignacio de Loyola™
for which applied to them a survey destined to know the different disorders of the
grafia. The results of the application of instruments of compilation of information,
they were analyzed later concluding in that the problems of the lectoescritura are

given principally by that this disorder was not detected in time.

The offer to give solution to this problem is to realize an educational guide to
correct the disgrafia for the children of fourth year of basic education of the
school "San Ignacio de Loyola™ who consists of realizing activities to stimulate it

to anticipate and or to correct the disgrafia.
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IX. INTRODUCCION

El presente trabajo investigativo se refiere, a la disgrafia en lecto-escritura y su
incidencia en el desarrollo del interaprendizaje de los estudiantes de cuarto afio
de educacion bésica de la escuela san Ignacio de Loyola a la misma que podemos
considerar que la ocurrencia de estos hechos se debe a problemas en la formacion,
congénitos y otros adquiridos. Una sociedad que presenta crisis que se puede
apreciar en todos sus Ordenes sean estos econdmicos, sociales, culturales,
politicos, etc. influyen directamente en las costumbres que tienen los grupos

humanos.

Es necesario e importante que todos quienes estamos involucrados en el hacer
educativo busquemos soluciones, alternativas para de alguna manera corregir

estas deficiencias que se presentan en los nifios de la escuela.

Uno de los caminos esta en la educacion, puesto que si a los maestros inyectan
algunas estrategias en cada uno de los planteles se puede mejorar el conocimiento
y analisis de los nifios. Las guia educativas, seminarios, talleres, son mecanismos

en donde se trabaja en técnicas para corregir la disgrafia en lectoescritura.

La intencion de este trabajo radica en proporcionar primeramente al docente y
luego a los padres de familia las herramientas basicas teoricas que les permita
entender y hacer acciones diferentes para que en cada hora se conozcan y se
apliquen los procedimientos para corregir la disgrafia en lectoescritura y su

influencia en el proceso educativo.
El cuerpo de este trabajo investigativo esta subdividido en cuatro capitulos.
En el capitulo I EI primero de ellos el Marco Tedrico que recoge los

antecedentes que tiene la investigacion, la fundamentacion tedrica, el marco

referencial, la terminologia utilizada.
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En el capitulo Il el Andlisis de la Realidad que enfoca el disefio de la
investigacion que se ha utilizado, la metodologia de la investigacion, métodos,
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, las técnicas de procesamiento y

analisis de datos investigados.

En el capitulo 111, se realiza el analisis de los resultados a través de la estadistica
descriptiva y el método porcentual, se comprueba la hipétesis, y se realizan las

conclusiones y recomendaciones.

En el capitulo 1V se disefia la Propuesta Alternativa en donde se contempla la
naturaleza del proyecto, lugar de la realizacion, definicion de la propuesta,
justificacion del proyecto. Métodos y técnicas, para la fundamentacion tedrica,
para la propuesta de solucion al problema, y evaluar al proyecto.

Estas son las circunstancias que nos llevaron a la identificacion del problema vy al
analisis de su importancia, en funcion de los beneficios y beneficiarios directos e

indirectos del desarrollo local, provincial, regional y nacional.
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1. TEMA

LA DISGRAFIA EN LECTO-ESCRITURA Y SU INCIDENCIA EN EL
DESARROLLO DEL INTER APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES
DE CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA SAN
IGNACIO DE LOYOLA DE LA PROVINCIA DEL CHIMBORAZO,
CANTON RIOBAMBA, PARROQUIA VELASCO, EN EL ANO
LECTIVO 2010-2011.
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2. ANTECEDENTES

La investigacion se desarrollo en la Escuela Internacional San Ignacio de Loyola,

centro de educacion particular laico, cuya jornada de trabajo es matutina.

La Institucion estd ubicada en el sector urbano de Riobamba, en el barrio las

Abras, Parroquia Velasco, en el kilometro tres, via a Guano.

La Escuela cuenta con la seccién bésica en que laboran doce maestros y
maestras, una Directora Académica, una Psicéloga, una Médico, una Secretaria,

una Colectora, una auxiliar de servicio y un jardinero.

Se funda en Octubre del afio 2005, primero atendiendo a nifios y nifias desde
los 2 afos hasta los cuatro, con servicio de Centro de Desarrollo Infantil y para
Septiembre de 2006 abre su escuela Basica para primero y segundo afio de
educacion basica, afio 2007, para terceroy cuarto y para el 2008 quinto, sexto

y séptimo de bésica. Servicio que presta hasta la presente fecha.

Desde este afio lectivo 2008 -2009, el trabajo escolar en esta institucion, esta
organizado por areas de aprendizaje: Matematica, Lenguaje y Literatura, Ciencias
Naturales, Estudios Sociales, Nuevas Tecnologias, Cultura Fisica, Artes e Inglés,
cada maestro coordinador, es maestro Lider de un afio de Educacion Basica.

En el presente trabajo, participa dos investigadores estudiantes de la

Universidad Estatal de Bolivar.

Mision, Vision y Valores

"Formar nifios y nifias con espiritu emprendedor y responsabilidad social, con
pensamiento critico y global, altamente creativos. Conscientes de su inteligencia,
con un alto nivel de autoestima, coherentes con sus principios a través de la
disciplina, perseverancia y el conocimiento como herramienta y el fortalecimiento

de su fe en cualquiera de sus manifestaciones."
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Nuestra Vision

"Formar entes positivos para la sociedad

Formar entes positivos para la sociedad, generaciones de alumnos emprendedores
con vision de perseverancia para lograr un alto nivel de competencia utilizando el
autoconocimiento como su mejor herramienta™

Nuestros Valores

- Conocimiento y disciplina

- Espiritu de servicio y superacion

- Orden y buenos habitos

- Responsabilidad personal y social

- Honestidad y transparencia

- Humildad y alegria

- Gratitud y lealtad

- Perseverancia, amor y fe

- Manos limpias, cabeza fria y corazon ardiente.

Nuestra Estrategias

Trabajar con amor y pasion con nuestros nifios y nifias.

Cooperar y apoyar a los padres y madres para a través de nuestra propuesta
educativa lograr niflos y nifias felices, alegres, independientes y listos para
ingresas al proceso de aprendizaje escolar.

Proyectos Innovadores

Prensa — Escuela

Este Proyecto se lleva a cabo con la finalidad de que los nifios y nifias de nuestra
institucion utilicen el periédico como una herramienta de trabajo en su labor

escolar. El uso de la prensa en el aula permite mantener a |@s nii@s en contacto
con la realidad actual. Utilizan la revista Hablemos del Diario La Prensa de

16



Riobamba y en base ella, profesores y estudiantes trabajan en un nuevo proceso
pedagdgico que complementa lo aprendido en clases ya que logra desarrollar
nuevas destrezas en el area de lectura, procesos mentales y pensamiento critico.

A la vez con las capacidades de creatividad, investigacion y analisis critico los
nifios elaboran el periddico escolar "San Ignacio News"

Teatro

¢Por qué un proyecto del teatro?

La respuesta es sencilla, una de las herramientas mas completas para lograr poner

en préactica lo que aprenden sus hijas e hijos es precisamente el teatro.

El reto de este proyecto es brindarles todas las herramientas que necesitan en el
presente y en el futuro para ser hoy nifios felices, disciplinados y en el futuro

hombres y mujeres emprendedores y seguros de si mismos.
La actuacion en publico, enfrentar el tan mentado miedo escénico, memorizar
diadlogos, y en los méas pequefios lograr la perfecta ubicacion en espacio, son

destrezas que sin duda desarrollan y lo hacen con gusto.

Mediante este proyecto que cada afio realiza nuestra institucion desarrolla

competencias y refuerza todos los conocimientos asimilados.
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3.- PROBLEMA.

¢DE QUE MANERA AFECTA LA DISGRAFIA EN LECTO-ESCRITURA EN
EL DESARROLLO DEL INTERAPRENDIZAJE DE LA DE LOS
ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA
ESCUELA SAN IGNACIO DE LOYOLA DE PROVINCIA DE
CHIMBORAZO, CANTON RIOBAMBA, PARROQUIA VELASCO, EN EL
ANO LECTIVO 2010-20117?
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4.- JUSTIFICACION.

Es importante la realizacion de la presente investigacion dado que la escritura es
un aspecto importante en el proceso de aprendizaje del nifios y nifias y por tanto
es necesario comprender las diversas dificultades que el estudiante presenta en
torno a ella y las consecuencias que tiene un avance de estas falencias en el

contexto escolar.

Es necesaria dado que se ha observado algunas dificultades en la produccién
escrita; por lo que se decidi6 abordar la problematica con el fin de crear
estrategias que contribuyan al mejoramiento de la disgrafia desde los primeros

afios de formacién escolar.

Es pertinente ya que permitio estudiar las caracteristicas y manifestaciones de la
disgrafia y contar con la suficiente informacién para proponer alternativas de

solucion a dicho problema en los nifios.

Es original dado que este tipo de trastorno del lenguaje escrito no ha sido
estudiado en nuestro medio y el cual se presente con frecuencia en los nifios de la

institucion.

Es de interés tanto para el personal docente, estudiantes y padres de familia de la
Escuela San Ignacio de Loyola dado que pretende mejorar el interaprendizaje de
los nifios, los mismos que se encuentran dispuestos a prestar todas las facilidades

para la ejecucion de dicho trabajo.

La factibilidad de este trabajo investigativo, estd en que se cuenta con la
predisposicion de las autoridades y maestros/as de la Escuela “San Ignacio de
Loyola, de los funcionarios de la Universidad Estatal de Bolivar, de nuestro asesor
de tesis, para prestar las facilidad en la consecucion de nuestro objetivo, también
se disponen de los recursos, humanos que somos las investigadoras, tecnoldgicos,

bibliogréficos, y los recursos econdmicos que seran aportados por nuestra parte.
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La novedad cientifica de la presente investigacion es el desarrollo de una
propuesta la cual contiene estrategias metodoldgicas que permitieran mejorar la
disgrafia en los nifios del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela San
Ignacio de Loyola de la Parroquia Velasco, Cantén Riobamba Provincia de

Chimborazo, periodo 2010-2011, a través del desarrollo del lenguaje.
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5. OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar la influencia de la Digrafia en Lecto-Escritura y su incidencia en el

desarrollo del Interaprendizaje de los estudiantes de Cuarto Afio de Educacion

Basica de la Escuela San Ignacio de Loyola de Provincia de Chimborazo.

5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

o ldentificar los problemas de disgrafia en lecto — escritura durante el proceso de
ensefianza aprendizaje en los estudiantes de Cuarto Afio de Educacion

Bésica.

o Determinar la importancia del Interaprendizaje como sus procesos Yy

fundamentos para solucionar problemas de lecto — escritura.

o Guia para superar los problemas de digrafia en estudiantes de Curto Afio de

Bésica.
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6. HIPOTESIS

Si se disminuye los problemas de disgrafia en lectoescritura entonces mejora el
proceso de Interaprendizaje de los estudiantes de Cuarto Afio de Educacion
Basica de la escuela San Ignacio de Loyola de la Provincia de Chimborazo,

Cantdén Riobamba, Parroquia Velasco, en el afio lectivo 2010-2011
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7. VARIABLES

7.1.- VARIABLE INDEPENDIENTE

Disgrafia en Lecto escritura

7.2.- VARIABLE DEPENDIENTE

Desarrollo del Interaprendizaje
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8. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
VARIABLE INDEPENDIENTE

VARIABLE , : .
INDEPENDIENTE DEFINICION DIMENSION | INDICADORES ITEMS TECNICAS
Disgrafia en Lecto | La disgrafia es un | Disgrafia Existencia de [- Inversiébn  de | Técnica
escritura trastorno de tipo | motriz Disgrafia motriz silabas Encuesta

funcional que afecta | Lectura Nivel de Disgrafia | - Omisién de letras

a la calidad de la | fonologica motriz - Escribir letras en | Instrumentos
escritura del sujeto espejo Cuestionario
que  tiene las | Elementos Técnica de | - Escritura

aptitudes mentales | curriculares Lectoescritura continuada

y sensoriales
normales y ha sido
escolarizado, en el
trazado o la grafia
el cual confunde,

omite, une Yy/o
invierte silabas o
letras de forma
incorrecta en la

Lectoescritura.

Medios
Obijetivos
Planificacién
Agentes
Contexto
Macro
Destrezas
Micro
habilidad

Escritura de

Estrategias digrafia
linguistica

Contenidos

Destrezas del nifio
Coordinacion

motora

-Separaciones

incorrectas
¢Qué técnicas de
lectoescritura  mas
utilizan sus
profesores?

¢Qué estrategias de

lectoescritura  mas
utilizan Sus
profesores?
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configuracién

¢Qué contenidos
prefiere para
practicar la
Lectoescritura?

¢Qué destrezas

domina el nifio
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VARIABLE DEPENDIENTE

VARIABLE . . .
DEFINICION DIMENSION INDICADORES ITEMS TECNICAS
DEPENDIENTE
Desarrollo  del | Es la técnica | Ensefianza Técnicas Bidireccional Técnicas
Interaprendizaje | mediante la cual los | Funcion Aprendizaje Elementos Encuesta
participantes buscan | Recurso Auténomo
lograr un objetivo | Didactico Estrategias Instrumentos

comun, en donde el
dialogo, la
confrontacién de
ideas y experiencias,
la critica, la
autocritica y la auto
evaluacion se hacen
instrumentos de

trabajo permanente

Comunicacion

Aprendizaje
Profesor
Estudiante
Medios

Contexto

Tecnoldgicas
Métodos
Intencional
Bidireccional

Elementos

Actividades vy

procedimientos

Fuentes de

informacién

Cuestionario
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CAPITULO |
MARCO TEORICO



1.1 TEORIA CIENTIFICA.

La disgrafia en Lecto-escritura es un problema de aprendizaje en el cual el nifio no
es capaz de expresar sus ideas de forma escrita por diversas causas, que se
caracteriza por problemas de escritura, la cual es un aprendizaje basico que debe
lograrse en los primeros afios de la escuela primaria, de ella depende en gran parte
el rendimiento académico del nifio y su adaptacion exitosa en el sistema

educativo.

Cuando se presentan dificultades en la Lecto-escritura nos enfrentamos a un
problema psicolinguistico porque es un proceso en el cual el nifio incorpora en su
repertorio linglistico un modo nuevo de actuar y comunicarse, se considera que
los fracasos de la escritura pueden provenir de causas de origen organico,
intelectual, emocional, escolar (falta de métodos adecuados) o por no esperar que
el nifio adquiera su grado de desarrollo intelectual, motor y afectivos necesarios

para su edad.
1.1.1 Disgrafia.

La disgrafia es un trastorno funcional, es decir, que no esta causado por una lesion
cerebral o sensorial, ni por una deficiencia intelectual, y que afecta a la grafia, es
decir a la forma o trazado, de las letras. Como ya sefiald Ajuria Guerra: “Sera
disgrafico todo nifio cuya escritura sea defectuosa, si no tiene ningin déficit

neurolégico o intelectual que lo justifique”™.

La disgrafia es un trastorno del aprendizaje grafico de la escritura cuya frecuencia
sera de uno de tres para los nifios y de una de diez para las nifias. Las letras estan
mal formadas o deformadas en tamafio y en orientacion, espaciadas variablemente
en texto. La linea de escritura hace subidas y bajadas y la fuerza de la presion

puede ser exagerada. Dado que la escritura esta guiada visual y anesteésicamente,

! GUERRA, Ajuria. Manual De Psiquiatria Infantil.
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probablemente haya que buscar en estas dos formas de feedback, ademas de en la
fase de programacion motriz, las causas de las dificultades graficas, de la

formacion de las letras y de su disposicién sobre el papel.?

Se utiliza para designar el trastorno de la escritura que afecta a la forma o al
contenido y la manifiestan nifios que no presentan problemas intelectuales,

neuroldgicos, sensoriales, motores, afectivos o sociales.

Como caracteristicas disgraficas se sefialan dos tipos de sintomas relacionados.
Los primeros, denominados signos secundarios globales, comprenden la postura
inadecuada, soporte incorrecto del instrumento (lapiz, boligrafo, etc.), mala
presion del mismo o velocidad de escritura excesivamente rapida o lenta. Por otra
parte, los sintomas especificos, ponen su atencion en elementos del propio
grafismo como gran tamafo de las letras, letras inclinadas, deformes, excesivo
espaciado entre letras o muy apifiadas, enlaces indebidos entre grafemas, letras

irreconocibles y, en definitiva, texto de dificil comprension®,

Los problemas mas frecuentes que se suelen observar son:

e Inversion de silabas

e Omision de letras

e Escribir letras en espejo

e Escritura continuada o0 con separaciones incorrectas

o Va intimamente relacionado con la lectura.

Se caracteriza por errores gramaticales de puntuacion, organizacion pobre de los

parrafos, multiples errores de ortografia y una grafia deficitaria.

2 RIGAL, Robert. Educacién motriz y educacion psicomotriz en preescolar y primaria, 2006. Barcelona
Espafia. Editorial Inde Publicaciones. Pag 223.
® Ebid. P4g. 204
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También incluye la dimension simbolica de la escritura junto con las dimensiones

motriz y gréafica.

La capacidad para escribir esta por debajo de lo esperado para su edad cronoldgica, el

cociente intelectual y la escolaridad.

A partir del 2° grado de primaria es cuando se podria hablar de la dificultad en la

escritura. Suele asociarse a otros trastornos”.

1.1.1.1 Clasificacion

Por su causa se clasifica en:

¢ Disgrafia primaria

¢ Disgrafia secundaria.

Por su parte afectada

o Disgrafia linguistica
1.- Omision de las letras, silabas o palabras
2.- Confusién de letras con sonido semejante
3.- Inversion o transposicion del orden de las silabas
4.- Invencion de palabras
5.- Uniones y separaciones indebidas de silabas, palabras o letras.
6.- Los textos que componen son de inferior calidad que sus pares
7.- Utilizacién de oraciones mas cortas y con mayor numero de errores

gramaticales.

4 RIGAL, Robert. Educacion motriz y educacién psicomotriz en preescolar y primaria, 2006. Barcelona
Espafa. Editorial Inde Publicaciones. Pag 257
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e Disgrafia motriz.

1.- Escritura en espejo

2.- Trastorno de la forma de la letra

3.- Trastorno del tamario de la letra

4.- Deficiente espaciamiento entre las letras dentro de una palabra, entre palabras
y renglones.

5.- Inclinacién defectuosa de las palabras y renglones

6.- Ligamentos defectuosos de las palabras y de los renglones

7.- Ligamentos defectuosos entre las letras que conforman cada palabra

8.- Trastornos de la presion o color de la escritura, bien por exceso o por defecto.

9.- Trastorno de la fluidez y del ritmo escritor

1.1.1.2 Tipos de Digrafias

Existen varios tipos de disgrafias.

e Disgrafias Adquiridas Son aquellas en que las personas que habiendo
aprendido a escribir adecuadamente pierden en mayor o menor grado esta
habilidad como consecuencia de un traumatismo o accidente cerebral
constituyen los disgraficos adquiridos. Dentro de las disgrafias adquiridas
encontramos’:

o Central: alteracion en el proceso Iéxico o escritura de palabras. Puede ser:

superficial: trastornos en la via ortografica.

Fonologia: trastornos en la via fonoldgica.

Profunda: trastornos en ambas vias y errores semanticos.

Semantica: escritura sin comprension.

Periférica: alteracion en los procesos motores.

® HERNANDEZ Arroyo, Gemma. Dificultades de aprendizaje: La Disgrafia. Pag. 66
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e Disgrafia Evolutivas.

Como disgrafia evolutiva se conocen las dificultades en el aprendizaje inicial de la

escritura sin que exista una razon objetiva para ello, ya que los nifios han tenido

una escolarizacion adecuada, tienen una capacidad intelectual normal, un

ambiente familiar sin problemas, un desarrollo emocional sin bloqueos o unos

procesos perceptivos y motores correctos. En definitiva, no existe una razon

aparente que justifiqgue sus dificultades. Dentro de las disgrafias evolutivas

encontramos®;

- Superficial: dificultades en la adquisicion de la via ortogréfica.

- Fonoldgica: dificultades en la adquisicion de la via fonologica.

- Mixta: dificultades en la adquisicion de ambas rutas.

Entre los tipos de disgrafias segun Ajuria guerra establece 5 tipos de disgrafia
1.1.1.3 Modelo madurativo de la disgrafia.

Intervencion Psicopedagdgica segun el modelo cognitivo.

¢ Intervencion en la Redaccion o composicién Escrita.

¢ Intervencion en los Aspectos Motores
Intervencion en la redaccion y aspectos motores.
= Habilidades linglisticas (Descripcion, narracion y didlogos).

= Estrategias de composicion (Pensar, revisar el texto, revision final).

= Estrategias de apoyo complemento (Buscar mayor informacion).

® Ibid. Pag. 66
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1.1.1.4 Diagnéstico de la disgrafia

El diagndstico de la disgrafia a nivel escolar se realiza dentro del aula, precisando
el grado de alteraciones y puntualizando el tipo y frecuencia del error gréfico.
Para este procedimiento se necesitard corregir diariamente las producciones del
nifio, destacando las fallas para reeducar con la ejercitacién adecuada. De forma
individual, se realizaran pruebas tales como dictados de letras, silabas o palabras,

prueba de escritura espontanea, copia.

El saber sobre ciertos trastornos de la ensefianza de la lectoescritura se han
considerado hasta ahora como bagaje suficiente del maestro sobre el cocimiento
del idioma, por lo que debe ser completo y vivificado por ciertas nociones
linglisticas de forma general, necesaria para que el que ha de ensefiar y orientar
bien su propia formacién para afrontar situaciones peculiares del aula, dar un
tratamiento diferenciado e individual, orientar a la familia y buscar mejores vias

de solucion para elevar la calidad del aprendizaje.

El maestro de la ensefianza primaria debe conocer o estar preparado para detectar
los trastornos de la lectoescritura, por eso es necesario saber los casos para su

exploracion:

e Estudio del esquema corporal y nociones tempo — espaciales.

e Exploracién de las nociones temporales.

e Exploracién de la nocién del ritmo.

e Exploracién de la lateralidad. Dominancia de la mano./.dominancia del pie. /
Dominancia del ojo.

e Perfeccion fonematica. Analisis y sintesis de la composicién sonora de la
palabra.

e Discriminar un sonido en silabas, palabras.

e Seleccionar tarjetas ilustradas donde esté el sonido.

e Pensar palabras con determinado sonidos.
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e Repetir silabas con fonemas correlativos: /pa-da/, /ta da/, /ga-ka/, /ba — pa/, /pa
—pa/ ,/ka—gal.

e Determinar cantidad de silabas y sonidos en una palabra y su orden.

e Formar palabras a partir de sonidos dados.

e Diferenciar sonidos que no son iguales en palabras parénimas: /pala — bala/,

/casa — pasa/.

La preparacion de la asignatura se realiza con dos frecuencia semanales: una
mensual y despachos metodoldgicos planificadas segun necesidad de los docentes
a través de acciones metodoldgicas que en la mayoria de las ocasiones no
satisfacen las necesidades reales que posibiliten un trabajo diferenciado en
correspondencia con el diagndstico de cada uno de ellos para dar un tratamiento
correcto a las dificultades que presentan en la escritura de los alumnos con

trastornos en la disgrafia.

Brueckner y Bond afirman que “(...) La escuela es el detonador principal de la
disgrafia” (I. L. Brueckner, 1974), porque es en ella, donde el alumno aprende a
escribir de forma correcta y sistemética todos los grafemas del idioma espafiol y
porque determinados errores educativos unidos a una ensefianza inapropiada

generan dichas dificultades enunciandose entre los posibles factores causales.

e Introduccion rigida e inflexible, igual para todos los alumnos, sin ajuste a las
diferencias individuales.

e Descuido del diagnostico de los alumnos.

e Instrucciones demasiado rapidas en la etapa de aprendizaje de la lecto —
escritura.

e Inadecuada orientacion en el proceso de adquisicion de destrezas motoras y
habilidades de los alumnos.

¢ Deficiente distribucién de los periodos de ejercitacion gréfica.

e Establecimiento de normas y objetivos demasiado ambiciosos e inadaptados a
las posibilidades de los alumnos.

¢ Deficiente posicion postural para leer y escribir.
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Utilizacion de medios, métodos y materiales de ensefianza inadecuados.

Ausentismo e intermitencia en la asistencia a clases.

Sobre el alcance de resultados satisfactorios en el proceso de aprendizaje de la

escritura, varios autores coinciden en afirmar que es de importancia que cada

maestro conozca cuando esta en presencia de alertas disgraficas, a pesar de que

los factores causales son diferentes en los tipos de disgrafias y las alertas son las

mismas para ambos. Para su estudio se han organizados en diferentes grupos:

Dificultades en la orientacion espacial: deficiencia en los trazos y
reconocimientos de su ubicacion (derecha, izquierda, arriba, abajo). Ejemplo:
d-b,g-p,g-g,p-b

Dificultades en la memoria auditiva y visual: manifestandose en la
memorizacion de series de sonidos, identificacion de las grafias y sonidos
semejantes.

Dificultades para la discriminacion acUstica y articulatoria: reconocimiento de
sonidos con similitud en su pronunciacién, articulacion y reconocimiento.
Ejemplo:d—-t,s—ch,c-qg,g—qg,m—n

Errores en la lectura y la escritura: al realizar ejercicios de copia, trascripcion,
dictado, estructuracion y ordenamiento de oracion. Ejemplo: omision de letras,
silabas o palabras, confusion de letras con sonidos semejantes, transposicion,
distorsiones fonéticas y agregado de letras.

Errores en los trazos y enlaces: trazos incorrectos, macrografismo y
micrografismo, escritura atropellada en los enlaces de las letras, trastorno de la

presion o color de la escritura por exceso o defecto.

Miguel Alvarado, en su obra “La Disgrafia Escolar” (Ed. Disgrafos) incluye un

inventario disgrafico analitico que recoge las dificultades de la escritura al atender

el trazado de las letras, a los enlaces y al conjunto del escrito.

Estas son las dificultades disgraficas que recoge en dicho inventario:
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Letras no reconocibles: Se encuentran con grafemas que no pueden identificar.
Grafismos que permiten la confusion de letras: A veces los grafismos son tan
ambiguos que se confunden unos con otros.

Confusiones originadas por la cantidad: Las letras se confunden porque se
afiaden o se quitan elementos (confusiones n/m, por ejemplo)

Grafemas trazados en una direccion inadecuada: Cuando se sigue una
direcciéon errénea al trazar una letra, en las uniones de letras se pueden
producir sobreimpresiones de trazos.

Letras sobreimpresas: Cuando se sigue una direccion inadecuada al escribir la
“a” o la “0”, hay que repasar lo escrito para hacer el enlace.

Letras en varios trazos: Cuando para completar una letra se afiaden dos 0 mas
trazos, estos pueden superponerse o separarse, al afectar a la legibilidad.

[P

Omision de bucles: Sobre todo en las letras “b”, “v”’ y “o
Bucles excesivos: También en las letras “b”, “v’ y “0”.

Letras abiertas: Cuando no se cierra el semicirculo de las letras “0”, “a”, “g” y
“d”.

Letra atrofiada: Cuando el tamario de la letra es tan pequefio (por ejemplo en
el caso de las “e”) que no llega a identificarse.

Angulaciones: Llegan a desaparecer las formas redondeadas de algunas letras
hasta el punto que no se puedan identificar.

Bastones discontinuos: Se producen cuando los bastones o jambas de las letras
se retocan para prolongarlos.

Bastones en curva: Los bastones ascendentes o descendentes de las letras
aparecen curvados, generalmente hacia atras.

Formas hinchadas: Cuando el didmetro de las letras ovaladas es mas alto que
ancho.

Abolladuras: Los circulos de las letras presentan abolladuras u ondulaciones
irregulares.

Temblor: El trazado oscilante e irregular de las letras ofrece un aspecto
tembloroso.

Letras retocadas: Al acabar de escribir la letra, ésta se retoca para mejorarla.

Letras incrustadas: Cuando las letras aparecen yuxtapuestas o pegadas.
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Collage: Retocar las letras para unirlas o completar su trazado.

Puntos en “x”: Cuando los enlaces de dos letras se cruzan y forman una “x”.
Pseudouniones: Las letras no se enlazan, sino que aparecen pegadas por los
elementos de enlace.

Relleno de Ojetes o Bucles: No se ve el interior del bucle de una letra
(especialmente la “e”).

Sacudidas: Los enlaces aparecen prolongados excesivamente.

Tamafio desproporcionado de las letras: Ya sea por muy grande o muy
pequefio (el tamafio medio seria de 2.5 mm.). Este fallo no se tiene en cuenta
en los primeros afios del aprendizaje.

Desproporcion entre las zonas gréaficas: Las tres zonas del renglén (superior,
media e inferior) miden aproximadamente 2,5 mm. Puede darse hipertrofia
cuando los bastones o jambas superan el triple de la altura media de las
vocales, y atrofia cuando la altura de los bastones sea menor del doble de la
vocal.

Desproporcion del tamafio de las mayusculas: Cuando la mayuscula mide mas
que el tamafio de una letra normal se habla de hipertrofia; cuando mide lo
mismo que una letra normal, se trata de una atrofia.

Irregularidad en la dimension: La altura de las letras varia a lo largo del
escrito.

Letra extendida: Las letras son exageradamente anchas en relacion a su altura
Letra encogida: Las letras son exageradamente estrechas en relacion a su
altura

Separacion irregular entre las palabras: La distancia entre las palabras no es
equilibrada, sino irregular.

Palabras apretadas: Apenas existe distancia entre las palabras.

Lineas ascendentes o descendentes: Se considera linea ascendente o
descendente cuando la inclinacion es superior a seis.

Linea fluctuante: La linea sube y baja, en ondulaciones.

Linea rota: La linea sube y baja bruscamente, de manera quebrada.

Espacio irregular entre los renglones: Los renglones se acercan o separan de

forma irregular.
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e Ausencia de margenes: No se respetan el margen derecho o/ni el izquierdo.

e Conjunto sucio: El conjunto del escrito transmite sensacion de suciedad, letras
corregidas, trazado borroso, etc.

e Irregularidad de inclinacién: La orientacion de las letras varia tanto a la

izquierda como hacia la derecha en un mismo escrito.

A. Guerra en su obra "La Escritura del nifio” (Ed. Laia) clasifica en tres apartados

los principales problemas disgraficos:

e La péagina: Conjunto sucio, linea rota, linea fluctuante, linea descendente,
palabras amontonadas, espacios/palabras irregulares, margenes insuficientes.

e Latorpeza: Trazo de mala calidad, letras retocadas, desigualdades, arqueos de
m-n-u-i, angulacion de los arcos, puntos de empalme, encolados,
yuxtaposiciones, tirones, finales con impulso, irregularidades de dimension,
zonas mal diferenciadas, letras atrofiadas.

e Errores de formay de proporciones: Letras muy estrechas o demasiado labiles,
malas formas, escritura muy grande o muy pequefia, mala proporcion de zonas

graficas, escritura demasiado extendida o estrecha.

La disgrafia es un trastorno funcional, es decir, que no esta causado por una lesion
cerebral o sensorial, ni por una deficiencia intelectual, y que afecta a la grafia, es
decir a la forma o trazado, de las letras. Como ya sefial6 (A. Guerra, 1971) en su
“Manual de Psiquiatria Infantil”: “Sera disgrafico todo nifio cuya escritura sea
defectuosa, si no tiene ningiin déficit neuroldgico o intelectual que lo justifique”.
A esta disgrafia también se le conoce por disgrafia primaria, disgrafia evolutiva y
disgrafia funcional. Se refiere, por tanto, a la disgrafia motriz o disgrafia
caligréfica, es decir, a la que afecta a la forma de la letra; sin hacer énfasis en la
Ilamada disgrafia disléxica que se refiere a los errores de la escritura ligados a la

dislexia (omisiones de letras, uniones, separaciones de palabras e inversiones).
Por otra parte, la disgrafia ha sido conceptualizada por diferentes autores, entre

ellos: (S. Weimer,1971) define la disgrafia: “(...) como la dificultad que

experimenta el estudiante para recordar como se forman determinadas letras”.
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Dale (A. Jordan, 1980) define la disgrafia: “(...) inhabilidad para el manejo de la
escritura” (L. S. Weimer,1999). Portellano Pérez en 1985 define la disgrafia como
“(...) dificultades en las destrezas motoras”. (M. Duefias, 1987): “(...) dificultad
para consignar por escrito los pensamientos”. (R. M. Rives, 1996) define la
disgrafia “(...) como un trastorno de tipo funcional que afecta la escritura del
sujeto”. Después de un analisis de los conceptos de disgrafias manejados en
algunos paises del mundo, donde se ha priorizado esta linea investigativa, la
investigadora asume los criterios de Portellano Pérez (1985).

La disgrafia escolar se produce por varias causas:

1. Tipos madurativas: Dificultades de tipo neuropsicoldgicas como trastorno de la
literalidad, psicomotores, esquema corporal y de funciones perceptivos —

motrices y del lenguaje y zurdera contrariado.

2. Tipos caracteriales: Aqui se incluyen los defectos de la lectoescritura
condicionados por conflictos emocionales intensos en los primeros afios de

vida del nifio( tensiones psicologicas o alteraciones conductuales)

3. Causas pedagdgicas: Estan dadas fundamentalmente por factores relacionados

con el contexto escolar tales como:

a) Instruccion rigida e inflexible por parte de algunos maestros sin tener en
cuenta sus caracteristicas.

b) Abandono pedagdgico.

c) Descuido del diagnostico del grafismo como método de identificacion de las
dificultades de la escritura.

d) Instruccion rigida o demasiada forzada en la etapa de aprendizaje
(fundamentalmente primero y segundo grado)

e) Deficiente proceso de adquisicion de las habilidades motoras.

f) La practica de la escritura aislada de las actividades relacionadas con la
lengua.

g) Incapacidad para ensefiar a los zurdos.
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h) Inadecuada preparacion de los maestros de los primeros grados para atender

la diversidad escolar.
1.1.1.5 Tratamiento de la disgrafia

En cuanto al tratamiento de la disgrafia, abarca una amplia gama de actividades
que podran ser creadas por el docente al tener el registro de errores que comete el
nifilo. Se recomienda llevar un cuadernillo o carpeta aparte de la del trabajo en

aula, para facilitar la inclusién de nuevos ejercicios y la correccién minuciosa.’

El tratamiento tiene por objetivo recuperar la coordinacion global y manual y la
adquisicién del esquema corporal; rehabilitar la percepcion y atencién gréfica;
estimular la coordinacion psicomotriz, mejorando el proceso 6culo - motor;
educar y corregir la ejecucion de los movimientos basicos que intervienen en la
escritura (rectilineos, ondulados) asi como tener en cuenta conceptos tales como:
presion, frenado, fluidez, mejorar la fluidez escritora; corregir la postura del

cuerpo, dedos, la mano y el brazo, y cuidar la posicion del papel.
El tratamiento de la disgrafia abarca las diferentes areas®:

e Psicomotricidad global Psicomotricidad fina: La ejercitacion psicomotora

implica ensefiar al nifio cuales son las posturas adecuadas.

a) Sentarse bien, apoyando la espalda en el respaldo de la silla
b) No acercar mucho la cabeza a la hoja

c) Acercar la silla a la mesa

d) Colocar el respaldo de la silla paralelo a la mesa

e) No mover el papel continuamente, porque los renglones saldran torcidos

7 Master en Propiedad Intelectual Universidad Auténoma de Madrid. 2009
® Ibid. Pag. 33
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f) No poner los dedos muy separados de la punta del 1apiz, si no este baila y
el nifio no controla la escritura

g) Si se acerca mucho los dedos a la punta del lapiz, no se ve lo que se escribe
y los dedos se fatigan

h) Colocar los dedos sobre el 1apiz a una distancia aproximada de 2 a 3 cm. de
la hoja

i) Si el nifio escribe con la mano derecha, puede inclinar ligeramente el papel
hacia la izquierda

J) Si el nifio escribe con la mano izquierda, puede inclinar el papel

ligeramente hacia la derecha.

Percepcion.

Las dificultades perceptivas (espaciales, temporales, viso perceptivas,
atencionales, etc.) son causantes de muchos errores de escritura (fluidez,
inclinacion, orientacion, etc.) se deberd trabajar la orientacion ritmico

temporal, atencion, confusion figura-fondo, reproduccion de modelos visuales.

Visomotrocidad.

La coordinacién viso motriz es fundamental para lograr una escritura
satisfactoria. El objetivo de la rehabilitacién viso motriz es mejorar los
procesos oculo motriz que facilitaran el acto de escritura. Para la recuperacion
viso motriz se pueden realizar las siguientes actividades: perforado con
punzén, recortado con tijera, rasgado con los dedos, ensartado, modelado con

plastilina y rellenado o coloreado de modelos.
Grafo motricidad.
La reeducacion grafo motora tiene por finalidad educar y corregir la ejecucion

de los movimientos basicos que intervienen en la escritura, los ejercicios de

reeducacion consisten en estimular los movimientos béasicos de las letras
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(rectilineos, ondulados), asi como tener en cuenta conceptos tales como:

presion, frenado, fluidez, etc.

Los ejercicio pueden ser: movimientos rectilineos, movimientos de bucles y
ondas, movimientos curvilineos de tipo circular, grecas sobre papel pautado,

completar simetrfa en papel pautado y repasar dibujos punteados.’

e Grafo escritura.

Este punto de la reeducacion pretende mejorar la ejecucién de cada una de las
letras del alfabeto. La ejercitacion consiste en la caligrafia.

e Perfeccionamiento escritor.

La ejercitacion consiste en mejorar la fluidez escritora, corrigiendo los errores.
Las actividades que se pueden realizar son: union de letras y palabras,
inclinacion de letras y renglones, trabajar con cuadriculas luego realizar
cualquier ejercicio de rehabilitacion psicomotor. Se debe disponer de 10

minutos para la relajacion.

¢ Relajacion.

Tocar las yemas de los dedos con el dedo pulgar. Primero se hace despacio y
luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los ojos cerrados
También se puede hacer con los ojos cerrados apretar los pufios con fuerza,

mantenerlos apretados, contando hasta diez y luego abrirlos.

e Trastornos de Aprendizaje
Se engloban bajo el nombre de "trastornos del aprendizaje™ gran variedad de

trastornos, cuyas causas son muy diversas. Habria que restringir la definicion

% Esteve, M.J. (1994): Uniones u fragmentaciones de palabras. Alicante: Disgrafos.
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a aquellos trastornos, bajo los que siempre se detecta un nivel de aprendizaje
inferior a lo que se considera "normal” para la edad del nifio, siempre y
cuando ello no se deba a retraso mental ni a ningun otro trastorno del

desarrollo™.

e Disgrafia.

Es un trastorno especifico de la escritura: el nifio presenta un nivel de
escritura significativamente inferior al esperado por su edad y curso escolar, y
ello influye negativamente en sus aprendizajes escolares.**

e Retraso Psicomotriz

Un retraso en cualquiera de las &reas psicomotrices puede repercutir
negativamente en el resultado de los aprendizajes escolares. Sera necesario
realizar una exploracion profunda de cada uno de los aspectos, para saber

sobre qué puntos trabajar*?.
En la base de todos los aprendizajes estd la Psicomotricidad; deficiencias o
alteraciones en ésta influyen indiscutiblemente. Cuanto antes se detecten y

antes se proceda a trabajar sobre ella, mejores seran los resultados.

Dentro del apartado "Trastornos psicomotrices" puede encontrarse mas

informacion al respecto.

1.1.1.6 Trastornos del Aprendizaje Escolar

e Trastorno por déficit de atencién con hiperactividad

19 DEFIOR Citoler. Las dificultades de aprendizaje: Un enfoque cognitivo. Malaga: Ediciones Aljibe. 1996.
Pag. 39
™ Ibid. Pag. 40

12 Esteve, M.J. y Jiménez, J. (1989): La Disortografia en el aula. Origen, diagnéstico, tratamiento. Alicante:
Disgrafos
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Es uno de los trastornos mas consultados. Suele ser mas frecuente en nifios

que en nifias.

Aungue aparezca antes de los 4 afios (lo hace en la mayoria de los casos), no
se llega a detectar hasta el inicio de la escolaridad. El fracaso escolar suele ser
una consecuencia, un problema generado por wun trastorno del

comportamiento.

Los sintomas que aparecen con claridad son:

o Movimientos de manos y pies frecuentes, que denotan inquietud.

o Dificultad por permanecer sentado, asi como por esperar turno.

o Dificultad por mantener la atencion centrada en actividades, bien sean o0 no
de juego.

o Se distrae con facilidad ante cualquier estimulo

o Responde precipitadamente, suele hablar en exceso, interrumpe
actividades de otros, no escucha lo que se le dice.

o Muestra dificultad en seguir las instrucciones que se le dan (pero no
porque no las comprenda ni porque no quiera seguirlas)

o Cambia con facilidad y frecuencia de actividad, sin acabar ninguna

o Suele perder objetos necesarios para la realizacion de las tareas

o Suele realizar actividades fisicas peligrosas

o Sus trabajos escolares son descuidados y generalmente inacabados, pues
trabaja de forma impulsiva y desorganizada.

Trastornos psicopedagdgicos

Cuando un nifio, al finalizar el curso escolar, no tiene asumidos los objetivos
pedagogicos propuestos en su inicio y pasa al curso siguiente se le crearan
problemas de aprendizaje mas complejos de los que ya venia sufriendo, sobre
todo en aquellas areas de mayor continuidad (matematicas, lenguaje,...).
Requerira asistencia individual y puntual que le permitan ir recuperando ese
déficit.
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o Otros trastornos

En algln caso, otros trastornos como la depresion infantil pueden estar detras
de los problemas de aprendizaje. Un nifio que hasta ese momento siempre
habia salido exitoso en sus aprendizajes, y que de repente se muestra triste,

inhibido,...podria hacernos sospechar de ello.

En estos casos, el trastorno de aprendizaje sera tratado desde la raiz, desde la
causa profunda, por un especialista de la Psicologia infantil. Los problemas
de aprendizaje serian en estos casos sintomas o consecuencias de un trastorno

mayor y no el eje de dicho trastorno™.

1.1.1.7 Lectoescritura

La Lectoescritura es un proceso de ensefianza aprendizaje en el que se pone
énfasis especialmente en la educacién primaria. Los educadores ya preparan desde
educacion infantil a sus alumnos para las tareas lectoescrituras que pronto
vendran, a través de actividades que les llevan a desarrollar las capacidades

necesarias para un desenvolvimiento adecuado posterior.**

En torno a la lectoescritura existen multiples métodos y teorias que los
fundamentan. Unos se centran en los aspectos mas formales del aprendizaje y
tratan el proceso desde las partes hacia el todo, es decir, partiendo de las letras,
hacia las silabas, posteriormente las palabras y luego las frases. Otros métodos son
constructivistas y atienden a teorias que insisten en que la percepcion del nifio
comienza siendo sincrética, captando la totalidad y no adentrandose en los
detalles, parten del todo y presentan al nifio palabras completas con su

correspondiente significado. Los educadores son conscientes de la necesidad de

13 Font Fuster, R. (1990): Gramética y ortografia ritmica. Madrid: Narcea.

 http://www. lectoescritura.net
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conocer los diferentes métodos y conocer sus alumnos para escoger las mejores

estrategias de la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura.

En las Gltimas décadas las investigaciones en torno a la forma cémo los nifios y
las nifias aprenden y se apropian de la lengua escrita ha cambiado radicalmente,
son numerosos los aportes intelectuales que han contribuido con este fendmeno,
entre ellos, la teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1885-1934), la teoria
cognitiva de Jean Piaget (1896-1981) y la teoria sociopolitica de Paulo Freire
(1921-1997).

Con base en esas teorias se han realizado diversas investigaciones y se han
formulado nuevas propuestas pedagdgicas sobre el aprendizaje de la
lectoescritura, entre ellas: la psicogenésis de la lengua escrita de Emilia Ferreiro
(1983), las funciones linglisticas de Halliday (1986) vy la teoria psicolinguistica de
Kenneth y Yetta Goodman (1989).

Ferreiro (1983-1994) en sus investigaciones sobre el proceso de apropiacion de la
lengua escrita sefiala: Los nifios y las nifias pasan por una serie de niveles y
subniveles en el proceso de aprendizaje; y al ingresar a la escuela poseen algunas
concepciones sobre la escritura, es decir, que desde edades muy tempranas los
parvulos se han apropiado de la informacion escrita transmitida de diversas
fuentes: empaques de galletas, refrescos, periodicos, libros, entre otros materiales.
Es asi como en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura interviene en gran
medida el contexto sociocultural y la funcion social que tiene la lengua escrita
para comunicar significados ya que por medio de esta se trasmite lo que la

persona piensa, cree, conoce y siente™.

C. Wagner (1986) menciona siete categorias de funciones linglisticas que se

desarrollan en el contexto social y que se aplican tanto a la lengua oral como a la

1> Emilia Ferreiro, “Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura”. México, Edit. Siglo XXI,

Pag. 25
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lengua escrita, éstas son las siguientes: instrumental, es el lenguaje que se utiliza
para satisfacer necesidades; regulatoria, es el que se usa para controlar la conducta
de otros; interaccional, se refiere al lenguaje para mantener y establecer relaciones
sociales; personal, es aquel que permite expresar opiniones personales;
imaginativa, permite expresar lo que imaginamos y creamos; el lenguaje
heuristico, permite crear informacién y respuestas acerca de diferentes cosas que
se desean conocer; lenguaje informativo, es el que permite comunicar

informacion®®.

Es decir, en la apropiacion de la lengua escrita es fundamental el contexto
sociocultural y el uso funcional que le dé el nifio y la nifia al lenguaje para
comunicar significados, por tal razon es necesario que las y los educadores y otros
adultos que interactian con los nifios y las nifias promuevan en ellos y ellas la

capacidad comunicativa.

1.1.2 INTERAPRENDIZAJE

Por interaprendizaje se define la accidn reciproca que mantienen, al menos, dos
personas, empleando cualquier medio de comunicacion, con el propdsito de

influirse positivamente y mejorar sus procesos y productos de aprendizaje.

La interaccion dindmica que sostiene un tutor con el estudiante o un grupo de
estudiantes desencadena una relacion de intercambio existencial.

Es la técnica mediante la cual los participantes buscan lograr un objetivo comun,
en donde el didlogo, la confrontacion de ideas y experiencias, la critica, la

autocritica y la autoevaluacion se hacen instrumentos de trabajo permanente.

1.1.2.1 Caracteristicas

El interaprendizaje se caracteriza por:

18 Claudio Wagner, Lengua y Ensefianza. Santiago de Chile, Edit. Andres Bello
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Participacion libre.

Planificacion funcional del trabajo.

Adecuacién al horario disponible de los participantes.
Libertad y autonomia.

Cooperacion y responsabilidad.

Aprendizaje avanza segun la capacidad y decision del grupo.
Ambiente cordial y no intimidatorio.

Auto y coevaluacion.

1.1.2.2 Ventajas:

Estimula el aprendizaje de varias personas a la vez, de acuerdo a capacidades
y disponibilidad de tiempo.

Enriquece los habitos de participacion, solidaridad, responsabilidad e
iniciativa.

El Aprendizaje logrado es mas solido que el conseguido en forma individual.

1.1.2.3 Habilidades y destrezas que se desarrollan con el aprendizaje

colaborativo:
Ser critico con las ideas, no con las personas.
Centrarse en tomar la mejor decisién posible, no en ganar, animar a todos a
participar y a dominar la informacion relevante.
Escuchar las ideas de todos, aunque resulten desagradables.
Reformular lo que haya dicho alguien sino estd muy claro.
Intentar comprender todos los aspectos del problema y cambiar el propio

pensamiento cuando sea necesario.

1.1.2.4 Elementos del interaprendizaje

Lograr la experticia en el contenido.

Desarrollar habilidades de trabajo en equipo.
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1.1.2.5 Forma de trabajo:

e Compartir metas, recursos, logros
e Entender el rol de cada integrante

o El éxito de uno es el éxito de todos.

1.1.2.6 Responsabilidad

e Se busca la responsabilidad individual en la tarea asignada a cada quien.
e Todos deben comprender la tarea de los demas integrantes.
e La suma del todo (trabajo) es mayor que la suma de las partes (tareas

realizadas individualmente).

Comunicacion

e Ayuda mutua en forma eficiente y efectiva.

e Ofrecer retroalimentacion para mejorar el desempefio futuro.

e Compartir materiales, informacion importante.

e Analizar las conclusiones y reflexiones de cada uno para lograr pensamientos

y resultados de mayor calidad.

Se estimula con este tipo de estrategia la desaparicién de observadores pasivos y
receptores repetitivos, superando los tradicionales habitos de memorizacion
utilitaria, para promover procesos dialdgicos que conduzcan a la confrontacién de
maltiples perspectivas y a la negociacion propias de la dinamicidad de todo
aprendizaje que conduzca al desarrollo.

En cuanto al conocimiento, el constructivismo plantea que su valor no es absoluto,
pues éste es el producto de las mdaltiples interpretaciones que hacen los individuos
de su entorno, de acuerdo a las posibilidades de cada uno para interactuar y

reflexionar.
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Los sujetos negocian significados a partir de la observaciéon y valoracion de
aspectos de la realidad que les son comunes. «Los alumnos desarrollan su propias
estrategias de aprendizaje, sefialan sus objetivos y metas, al mismo tiempo que se
responsabilizan de qué y como aprender. La funcion del profesor es apoyar las

decisiones del alumno®’.

Aprendizaje en pequefio grupo
Es un pequefio grupo o equipo de estudio establece metas académicas y métodos
de trabajo, que buscan maximizar la calidad de los productos de aprendizaje

personales®™.

Roles del pequefio grupo

Un moderador: de conducir al grupo, hacer que se cumpla la agenda propuesta y
especialmente controlar el tiempo.

Un relator: a su vez es un observador, que debe registrar en su Informe, los
aspectos mas relevantes de la reunion sin descuidar las actitudes de sus
integrantes, tan importantes las que vayan en beneficio del grupo, como aquellas

que puedan resultar nocivas.

1.1.2.7 Evaluacién de procesos o productos de aprendizaje

La evaluacion se define como un proceso sistematico, continuo e integral que
sirve para medir la validez de las estrategias, tacticas y tipos de interacciones
empleadas para el logro del aprendizaje estratégico, en las ultimas décadas se han
desarrollado cantidad de estrategias y practicas evaluativas dejando grandes
propuestas para poder comprender e interpretar la mediacion, el proceso y el
producto del aprendizaje.

7 Gros, 1997, p. 99
18 Ovidio Martinez, 2006. Editorial Madrid.
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1.1.3 Teorias constructivistas

Enfoque psicogenético:

Piaget (1980), define el lenguaje escrito como “la representacion de una
representacion”. El lenguaje escrito es una representacion grafica arbitraria del
lenguaje hablado, el cual, a su vez, no es otra que una representacion igualmente
arbitraria, socialmente determinada. Habiendo sido abstraido dos veces de la
realidad, el lenguaje escrito es la forma mas abstracta de representacion. Estas
configuraciones arbitrarias son formas caracteristicas y arreglos, llamadas

palabras, no tienen relacion natural con los objetos ni eventos que representan.

Cada letra tiene un nombre, una forma caracteristica y representa uno o mas
sonidos. Descifrar estas marcas en sonidos no hace automaticamente que la

palabra tenga significado™.

Jean Piaget aporté una vision innovadora acerca de como se construye el

conocimiento, una vision constructivista e interaccionista.

Parte de la idea de que hay un sujeto activo que interactia con los objetos, y a
partir de esta interaccion va construyendo el conocimiento. Esto lo hace a través
del proceso de adaptacion (proceso mediante el cual el sujeto se adapta al

medio).?

Cuando el objeto impone resistencia, crea un conflicto que lleva al desequilibrio
de sus estructuras o esquemas de conocimientos anteriores, por lo cual el sujeto
debe tratar de asimilar y/o acomodar la nueva informacion a sus esquemas, y asi

lograr una re-equilibracién.?

19 piaget (1980), citado por Ulloa Sergio en “Escritura y Lenguaje”, ACHILS, Pag. 79
2% |bid. Pag. 79
2! Ibid. Pag. 79
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Cuando el sujeto vuelve al estado de equilibrio éste no es el mismo, sino que se
encuentra en un nivel superior. Asi, el sujeto, pasa de un nivel de menos
conocimientos a uno de mayor conocimiento; pero para que se dé el aprendizaje

es necesario que el sujeto alcance cierto nivel de desarrollo.?

Vale aclarar que Piaget ha realizado una teoria "general” en base a los procesos de
adquisicién de conocimientos, no hizo una reflexion sistematica de los procesos
de adquisicion de la "lectura y escritura”. Esto es lo que investiga Emilia Ferreiro,

partiendo de la teoria Piagetiana.

Psicogenésis de la Escritura

A partir del afio 1974, Emilia Ferreiro, inicio sus trabajos como profesora
experimental, estudiando y explicando los supuestos tedricos de la Psicogenésis
del Sistema de Escritura

Emilia Ferreiro, no creo un método nuevo de lectoescritura como erréneamente
creen muchos investigadores y docentes. Sus aportes sobre la pedagogia y las
teorias metodoldgicas apuntan en la reflexion y el debate sobre los métodos
tradicionales en la ensefianza de la lectura y escritura. En la explicacion teérico-

pedagdgica de las cinco fases del proceso de construccion de la lectoescritura son:

1. La Fase Simbolica, donde los nifios no elaboran hipdtesis de los nombres
proporcional al tamafio del objeto, estableciendo cierta relacion no
convencional a través del garabateo y los dibujos con medidas y formas. El

nifio hace una interpretacion global y no formula hipétesis.?

2. En esta Segunda fase o etapa de Escritura, el nifio en su lectura y escritura,

busca combinar las formas de las letras. En esta fase el nifio intenta escribir?*.

?2 |bid. Pag. 80

2% Emilia Ferreiro. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. México Edit.
Siglo XXI. Decimosexta edicién 2002. Pag. 85.

** bid. P4g. 85
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3. En la tercera fase o nivel de escritura, el nifio esta trabajando con silabas;
formula hipdtesis; escribe palabra de dos silabas y tres caracteres. Esta es la
etapa SILABICA, donde el nifio relaciona lo oral con lo escrito, y relaciona la
escritura con el objeto. El puede decir "NA" por UNA, y "OIO", por

ombligo®.

4. En la Cuarta fase o nivel de escritura, el nifio esta trabajando la hipotesis
silabica para la alfabética. Este conflicto le sirve para incorporar el nimero
minimo de grafias y establece una relacién entre sonidos y grafias. Esta etapa
de transicion Silabico Alfabética de escritura convencional, aunque todavia

hace sus intentos de lecturas son fallidos?.

5. La etapa ALFABETICA, el nifio es capaz de comprender cada uno de los
caracteres de la escritura y conoce letras de dos o mas silabas. Construye
hipétesis de cantidad y variedad a partir de pautas sonoras y sabe que las letras
se representan por silabas y fonemas, asi pues, sabe que: “cabsa™ equivale a
"cabeza" y "posa“, a "mariposa” A partir de los cinco anos, el nifio podra
iniciar su proceso formal de lectoescritura, si ha tenido el "apresto"

adecuado.?’

Naturalmente, este proceso de como aprenden los nifios y nifias a escribir, le tomo
a Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, su compafiera, un buen tiempo, de aplicacién
y verificacién, a partir del Enfoque Constructivista. Emilia Ferreiro ha estado en
medio del debate y lo cierto es que ha revolucionado la alfabetizacion y la
lectoescritura en su configuracion historico-social, ella lo expresa asi: " A lo largo
de la Historia, el ser humano ha desarrollado diferentes maneras de interactuar por

medio del lenguaje. Hoy no se lee ni se escribe como hace 200 o 300 anos, Yy las

% |bid. P4g. 85
%% |bid. Pag. 86
*" Ibid. P4g. 86
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personas adultas no se relacionan con los textos como lo hacian a los diez o doce
afios de edad."(2006).

Emilia Ferreiro, al replantear el problema de la didéctica de la lengua escrita se

encontrd con varios obstaculos:

1) Aprestamiento: Se consideraba un aspecto esencial para la adquisicion de la
lectura y la escritura, la que se concebia como un proceso cognitivo al cual se

subordinan los deméas componentes neuro psico - motrices.

2) La linea "estructuralista™: Al intentar trasladar los conocimientos de la teoria
psicogenética (Piaget) al campo de la lengua escrita, se ignord parcialmente que
esta teoria hacia referencia a lo fisico-matematico, y no se tuvieron en cuenta los

aspectos de la didactica de la lengua escrita.

3) Conductismo: Planteaba la idea de un control externo de los aprendizajes, pero
de esta manera se estaban blogueando las competencias del sujeto para un

aprendizaje autbnomo.

Ferreiro logré avanzar frente a estos obstaculos.

"Desde esta teoria (psicogenética) se considera que el nifio dispone de una precoz
capacidad para leer y escribir; también se considera que el nifio vive en un mundo
alfabetizado y en consecuencia, elabora ideas propias al respecto y formula
diversas hipotesis acerca del sistema de escritura...” .

Emilia Ferreiro con su equipo de investigacion, afirman que existen diversas
etapas en la adquisicion del sistema de escritura, las cuales no tienen una
correspondencia rigida en cuanto a la edad; sino que van apareciendo

cronologicamente en el individuo.

Podemos concluir diciendo que esta linea toma al sujeto, como constructor de su

propio conocimiento en interaccion con su medio.
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1.1.4 Enfoque socio historico-cultural

Vygotsky

Entiende al desarrollo como un proceso dialéctico complejo, caracterizado por la
periodicidad, la irregularidad en el desarrollo de las distintas funciones, la
transformacion, la interrelacion de los factores externos e internos y los procesos
adaptativos que superan y vencen los obstaculos con los que se cruza el nifio. Y
afirma que el proceso de aprendizaje no se da sélo desde lo genético, sino que

tiene que ver con una interaccién con el medio socio-cultural.

Segun Vigotsky el sujeto no se limita a responder los estimulos del medio, sino
que actla transformandolos, esto es posible por la mediacion de instrumentos.

Al mencionar la interrelacién de los factores externos e internos y los procesos
adaptativos para superar los obstaculos lo hace porque cree que los significados
provienen del medio social externo (son transmitidos por el otro, por el adulto, por
el que maés sabe), pero que deben ser asimilados o interiorizados por cada nifio,
permitiéndole de esta manera apropiarse de los instrumentos culturales y hacer

una reconstruccion interna de ellos?®.

Vigotsky necesita plantear el concepto de la Zona de desarrollo proximo (ZDP)
para explicar el concepto de la formacion superior del pensamiento en una
construccion socio-cultural, de la cual el individuo pasa de una apropiacion

externa hasta convertirla en una construccion interna®.

La Zona de desarrollo proximo se define como el paso de la Zona de desarrollo
real a la Zona de desarrollo potencial. En la ZDP acttan los mediadores fisicos y

simbolicos, también denominados "instrumentos™ ya que son los que ayudan al

%8 Gallimore R. y Tharp R. Concepci6n educativa de la sociedad (pag. 220)
% |bid. Pag. 200
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nifio a alcanzar el desarrollo potencial, por eso en esta zona actlan la escuela, la
sociedad y las actividades

Con el tiempo, un nifio necesita cada vez menos ayuda para su desempefio, ya que
su capacidad de autorregulacién aumenta. En consecuencia, el progreso a través
de la zona de desarrollo préximo (del desempefio con ayuda al autorregulado y sin

ayuda) es gradual..."*°

La Zona de desarrollo real corresponde a los ciclos evolutivos ya cumplidos, es
decir, el conjunto de conocimientos que posee Y las actividades que el nifio puede

realizar por si mismo sin la guia y ayuda de otras personas.

La Zona de desarrollo potencial son los saberes a los que el nifio va a poder llegar
con la ayuda, colaboracién o guia de otras personas méas capaces. De esta manera
se definen las funciones que aun no han madurado, pero estan en proceso de

hacerlo.

Uno de los puntos de diferencia con la teoria de Piaget es que segun Vigotsky los
procesos de aprendizaje ponen en marcha los procesos de desarrollo. El proceso
de desarrollo no ocurre si no existe la situacion de aprendizaje que lo provoque, es

decir, el aprendizaje avanza al desarrollo.*

En cuanto al campo de la alfabetizacion Vigotsky hizo grandes aportes, ya que
planted el deber de significar las practicas de lectura y escritura.

Esto lo relaciona con la diferencia que existe entre la necesidad que tienen los
nifios de aprender la lengua oral y la lengua escrita. Aunque ambas sean un medio
de comunicacion, los nifios se inician en el habla por sentir la "necesidad" de

pedir, preguntar, responder, etc.

% |bid. Pag. 205
%! Ibid. Pag. 205
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Por eso es necesario generar situaciones y actividades que despierten en el nifio la
necesidad de escribir y que lo motiven externamente para leer, de tal modo 'que la
escritura sea algo que el nifio necesite, que le permita experimentar sobre sus

multiples propésitos®"

Vigotsky demuestra que el juego Yy el dibujo son precursores del lenguaje escrito,
porque en todos se produce el mismo transito de simbolismo. El dibujo y el juego

serian los antecesores del simbolismo de la escritura.

En su estudio, se interesa por la significacion (dada por los signos) como
representacion mental de la escritura, y sefiala la existencia de una sucesion en la
transformacion de los simbolismos, que puede explicarse a través de los tres
momentos por los que pasan los nifios, explicitados en el Disefio Curricular para
la Educacion Inicial 1989: el simbolismo de primer orden, el simbolismo indirecto

0 de segundo orden y el simbolismo directo o de tercer orden.

En el simbolismo de primer orden la escritura esta relacionada con el significado
de las cosas o acciones. Por ejemplo: el nombre propio, que representa a cada

persona.

El simbolismo indirecto o de segundo orden no hace referencia a los objetos -por
eso se denomina indirecto- ya que representa al lenguaje hablado que a su vez
representa el significado de las cosas. El lenguaje hablado actia como eslabon

entre las cosas y el significado.

Esta es la etapa que mas les cuesta a los nifios ya que deben comprender que lo

que ellos dicen es lo mismo que lo que escriben.

%2 BRASLAVSKY, Berta. El Rol del Maestro en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la
Lectoescritura. 1991. Buenos Aires. Edit Aique Grupo.
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Por ultimo, es en esta tercera etapa donde el lenguaje hablado ya no cumple el
papel de intermediario, y la escritura se convierte en un simbolo directo, de ahi el

nombre de esta etapa, simbolismo directo o de tercer orden.

Al superar estos tres momentos, el nifio ya puede leer y escribir pero debe seguir
aprendiendo.

Desde esta postura la escuela ocupa un papel importante en la construccién del
desarrollo de los individuos; su funcién consiste en volverlos letrados
brindandoles instrumentos para interactuar activamente con el sistema de lectura 'y

escritura.

Recomendaciones para trabajar la expresion escrita

Cuando el alumno no escribe oraciones completas

1. Entregue al alumno diferentes temas para que escriba oraciones.

2. Después de que haya escrito el alumno las oraciones siéntese con él/ella y
haga que le lea lo que escribid y hablen de lo que es una idea completa.

3. Déle al alumno varias oraciones completas pero cortas y haga que las combine
para formar oraciones mas largas.

4. Déle al alumno a la hora de escribir palabras transitorias como, a pesar de,
entonces, sin embargo etc.

5. Déle al alumno un grupo de palabras relacionadas entre si para que escriba un
parrafo.

6. Haga que el alumno después de haber escrito su redaccion la lea en voz alta.

7. Déle al alumno péarrafos con oraciones que no tiene orden ldgico para que las
ordene.

8. Haga que el alumno le escriba paso a paso las instrucciones para realizar algo
como hacer un queque, esto le ayudara con la secuencia de eventos.

9. Asegurese de no apresurar al alumno cuando esta escribiendo
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1.1.5 Paradigmas de la educacién
Las nuevas tendencias de educacion sefialan dos paradigmas importantes:

1. Formacion por competencias: Las competencias representan una combinacion
de atributos respecto al conocer y comprender (conocimiento tedrico); el saber
como actuar (aplicacion practica y operativa a base del conocimiento); y el saber
cémo ser (valores como parte integrante de la forma de percibir a los otros y vivir

en un contexto).*

Este enfoque ademas de no centrarse exclusivamente en los contenidos teéricos de
un area de conocimiento, determina las metas a lograrse en la formacion de una

persona.

2. Educacion centrada en el aprendizaje: El interés en el desarrollo de
competencias en los programas concuerda con un enfoque de educacién centrada
primordialmente en el estudiante y en su capacidad de aprender, exigiendo mas
protagonismo y cuotas mas altas de compromiso puesto que es el estudiante quien

debe desarrollar las competencias.

El profesor se convierte en el gran facilitador, que pone en manos de los
estudiantes los recursos: informacion, métodos, herramientas, crea ambientes y les
acompafia, brindandoles asistencia a lo largo de todo el proceso, elevando con ello
su motivacion, compromiso, y gusto por aprender y comprender la utilidad del
aprendizaje. Cada grupo es una nueva dinamica que requiere de un ambito
pedagogico y didactico especifico, para posibilitar experiencias de aprendizaje

significativo, es decir que inspiran al alumno a buscar nuevos caminos®.

%% Camilleri, c.:2006"Antropologia cultural y educacién”
* Ibid. Pag. 55
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Estos paradigmas sefialan que se hace necesario conocer al estudiante y saber
como aprende; aunque las estrategias concretas que utilizamos varian segun lo
que queramos aprender, cada uno de nosotros tiende a desarrollar unas

preferencias globales.

Cuando a los estudiantes se les ensefia segun su propio estilo de aprendizaje,

aprenden con mas efectividad.

El profesor, muchas veces, reproduce en el aula, su propio estilo de ensefianza. El

Profesor llega a unos.

Disponer de un perfil de estilos de aprendizaje del estudiante, informe obtenido a
partir de varios modelos cognitivos que muestra sus estilos predominantes,

facilitara:

Que el docente valore a los alumnos que no tienen su mismo estilo, pues reconoce
su limitacion de llegar a ellos porque funcionan diferente y al mismo tiempo
encuentre su camino de desarrollo personal porque se enfrenta al desafio y
oportunidad de mejorar sus capacidades para poder llegar a aquellos alumnos

fuertes en lo que él carece.

Que el docente tenga elementos que le permitan desarrollar estrategias de
ensefianza que faciliten el aprendizaje de todos los estudiantes. El profesor llega a

todos.

Que el estudiante sea capaz de aprender a aprender, utilizando estrategias
adecuadas Yy diferentes, escogiendo la que mejor vaya segun sus posibilidades y la

competencia a desarrollar.
Que el estudiante sea capaz de aprender a aprender. En un plano ideal los

estudiantes de acuerdo a su auto-conocimiento, deberian ser capaces de utilizar las

estrategias adecuadas y diferentes, escogiendo la que mejor vaya segin la
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situacion; algunos estudiantes suelen utilizar un conjunto limitado de estrategias,
memorizacion, con independencia de las que requiera la situacion, fracasando en

su mision.

Que el estudiante vaya reconociendo su identidad; el auto-conocimiento le
permitird encontrar una seguridad propia de lo que es y en quien quiere
convertirse, una certeza interna de algo en lo que realmente quiera ser exitoso;

sabiendo qué es lo que quiere, ¢qué es lo que puede? y ;qué es lo que debe?

El estudiante entrara de lleno en el desarrollo de competencias, cuando se

pregunte y responda:

Competencias y aplicacion

e Lobgico Matematica - Para calculos

e Espacial — Para distribucion de espacios y formas

¢ Naturalista — Para ubicacion adecuada de la casa.

¢ Interpersonal — Para relacion adecuada con sus clientes.

e Linguistica — Para poder expresar adecuadamente las ideas.

¢ Kinético Corporal — Para elaboracion de maquetas.
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1.2 MARCO LEGAL

DE ACUERDO AL REGLAMENTO ACADEMICO DEL SISTEMA
NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR.

En el Art. 46 de LOES, corresponde al CENECYT normar acerca de los titulos
académicos, tiempo de duracion, intensidad edad o nimero de créditos para cada

nivel de formacion.

DEL TITULO Il
DE LA FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL

CAPITULO |
De los Grados Académicos y Titulos profesionales.

Art. 4. De los titulos:

Numeral:

4.3. Licenciado y Titulo profesional Universitario o Politécnico corresponde al
tercer nivel de formacion, otorgando al estudiante que alcanza las competencias,
cientificas, técnica y humanisticas, artisticas y culturales basicas.

En la nueva Constitucion Politica de la Republica del Ecuador aprobada en
referéndum por el pueblo ecuatoriano y publicado en el Registro Oficial que se

encuentra en vigencia desde el presente afio, dice:

EDUCACION

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social
y condicion indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la

sociedad tienen derecho y la responsabilidad de participar en el proceso educativo.

62



Art.28.- La educacion respondera al interés publico y no estara al servicio de
intereses individuales y corporativos.

Se garantizard el acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin
discriminacion alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato
0 su equivalente.

Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre culturas y participar en
una sociedad que aprende. EIl estado promovera el dialogo intercultural en sus

maltiples dimensiones.

El aprendizaje se desarrollard de forma escolarizada y no escolarizada. La
educacion publica sera universal, laica en todos sus niveles y gratuita hasta el

tercer nivel de educacion superior inclusive.

Art.46.- El Estado adoptard, entre otras las siguientes medidas que aseguren a las

nifas, nifios y adolescentes:

1. Atencion a menores de 6 afios, que garantice su nutricion, salud, educacion
y cuidado diario en un marco de proteccion integral de sus derechos.

Seglin el Acuerdo Ministerial N° 004 del afo 2002, el inciso nimero 8§ dice “El
Estado tiene la responsabilidad indelegable de garantizar el derecho a la
Educacion de los nifios y nifias y asegurar la unidad nacional y el respeto a la

sociedad cultural”.

De la Convencidn sobre los Derechos Humanos:

1. Los Estados participantes reconocen los estados del nifio (a) y la educacién
y, a fin de que se pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de

oportunidades ese derecho, deberan en particular:

a) Implementar la ensefianza obligatoria y gratuita para todos.

63



ART. 31.- Los Estados reconocen el derecho del nifio(a) al descanso y al
esparcimiento, al juego y las actividades propias de edad, y; a participar

libremente de la vida cultural y en las artes.

Del Codigo de la Nifiez y Adolescencia

Art. 37. Derecho a la educacion.

Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una educacion de calidad. Este
derecho demanda de un sistema educativo que garantiza que los nifios y
adolescentes cuenten con docentes, material didactico, laboratorios, locales,
instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente favorable para el
aprendizaje; y por lo tanto se desarrollara programas y proyectos flexibles y

abiertos, adecuados a las necesidades culturales de los educandos.

Art. 38. Objetivos de los programas de educacion, - La educacion basica y media

aseguraran los conocimientos, valores y actitudes indispensables para:

a) Desarrollar, la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica
del nifio(a) y adolescente hasta su maximo potencial en un entorno ludico y

afectivo.

De la Reforma Curricular y su componente que concreta todo el conjunto de
oportunidades de desarrollo y adquisicién de nuevos aprendizajes que la escuela
infantil, debe ofrecer a nifios y nifias de cinco a seis afios de edad, en la basqueda
de hacer explicitas las intenciones del sistema educativo ecuatoriano y las

condiciones en las que se desenvuelve la educacién ecuatoriana.
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1.3 TEORIA CONCEPTUAL.

1.3.1 Aprendizaje Innovador

Es el aprendizaje capaz de preparar a los individuos y a la sociedad para
enfrentarse a los problemas que se confrontan en un mundo de complejidad
creciente. Los rasgos fundamentales de este tipo de aprendizaje son: la
participacion que expresa la aspiracion de los seres humanos a ser escuchados y la
anticipacion, que supone desarrollar la capacidad de una perspectiva prospectiva
en el andlisis de los problemas en general y de la practica pedagogica en
particular. El objetivo de este tipo de aprendizaje es lograr que se respete la

dignidad humana y asegure la supervivencia de la especie.

1.3.2 Aprendizaje por Ensayoy Error

Es la forma natural de aprender desde nifio, ante las nuevas situaciones, el ser
humano observa y explora. En esa exploracion se avanza por tanteos, se ensayan
respuestas, se eliminan las que parecen inadecuadas y se aceptan las que parecen
correctas. En la escuela, el aprendizaje por ensayo y error es Util en la medida en

que la practica educativa admite el error como una fuente de éste.

1.3.3 Aprendizaje Significativo

Concepto central dentro del modelo curricular y el constructivismo, acufiado por
Ausubel en contraposicion a los aprendizajes acumulativos, repetitivos, mecanicos
0 memoristicos, caracteristicos de la ensefianza tradicional. Para Ausubel, el
aprendizaje significativo se distingue por dos caracteristicas: su contenido puede
relacionarse de un modo sustancial (significativo) con los conocimientos previos
del alumno; y debe adoptar una actitud favorable para aprender, estar dispuesto a

realizar los aprendizajes dotando de significado a los contenidos que asimila.
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1.3.4 Constructivismo

Confluencia de diversos enfoques psicoldgicos que enfatizan la existencia y
prevalencia de procesos activos de auto estructuracion y reconstruccion de los
saberes culturales, los cuales permiten explicar la génesis del comportamiento y

del aprendizaje.

El constructivismo desde el punto de vista psicopedagogico es una explicacion del
proceso de ensefianza/aprendizaje, especialmente de este ultimo. Las ideas
fundamentales de la concepcion constructivista acerca del aprendizaje escolar
pueden resumirse en cuatro ideas principales: importancia de los conocimientos
previos que tienen los educandos; asegurar la construccion de aprendizajes
significativos; el educando es el responsable Gltimo e insustituible de su propio
aprendizaje y, por ultimo, el aprendizaje no excluye la necesidad de ayuda
externa. Entre los principales representantes del constructivismo tenemos a:

Wallon, Piaget, Neiser, Vigotsky, Ausubel, Novak, Bruner, y otros.

Criterio
Variable dependiente que permite orientar procesos o procedimientos en la

gestion u otro campo del quehacer educativo.

Criterio de Evaluacion
Enunciado que expresa el tipo y grado de aprendizaje que se espera que hayan
alcanzado los alumnos en un momento determinado, respecto de algun aspecto

concreto de las capacidades indicadas en los objetivos generales.

1.3.4 Curriculo

Conjunto de experiencias de aprendizaje que vivencian los estudiantes y se
construyen en situaciones educativas previstas por las instituciones educativas o
que son producto de sus interacciones con el medio.

El curriculo expresa la sintesis de las intenciones educacionales y el

planteamiento de estrategias alternativas para su logro. Sus elementos
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fundamentales son: capacidades - destrezas y valores - actitudes, contenidos y

métodos / procedimientos.

1.3.5 Disefio Curricular

Es el proceso de estructuracién de cada uno de los elementos del curriculo
(Perfiles, competencias, contenidos, estrategias, evaluacion). El proceso del

disefio curricular concluye con el curriculo.

Estrategia

Se refiere al arte de proyectar y dirigir; el estratega proyecta, ordena y dirige las
operaciones para lograr los objetivos propuestos.

Es una accion que permite transformar cuantitativa y cualitativamente una
situacién a partir del aprovechamiento de una oportunidad y a favor de unas

aspiraciones establecidas.

Estrategias Cognitivas

Las estrategias 0 habilidades de pensamiento son aquellas que nos permiten
aprender a resolver problemas, a comprender. Involucra una serie de tacticas y
procedimientos “libres de contenidos” (Gagnél979). Se consideran como

capacidad para manejar y organizar los procesos del pensamiento y el aprendizaje.

Son llamadas también conductas de auto administracion. Son relativamente
permanentes y sirven como esquemas que funcionan para que de forma activa el
estudiante pueda: filtrar, codificar la informacion, ordenar seglin categorias,
solucionar problemas y evaluar la informacién. Pueden ser divididas en dos

grandes grupos: estrategias de procesamiento y estrategias de ejecucion.
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Estrategias de Aprendizajes.

Procedimientos o habilidades que el alumno posee o emplea en forma flexible
para aprender y recordar la informacién afectando los procesos de adquisicion,

almacenamiento y utilizacion de la informacién.

Asi, las estrategias de aprendizaje hacen referencia a una serie de operaciones
cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar
informacion y pueden entenderse como procesos 0 secuencias de actividades que
sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que se eligen con el
propésito de facilitar la construccion, permanencia y transferencia de la

informacidn o conocimientos.

Mddulo de Aprendizaje.

Es una secuencia de actividades en torno al aprendizaje de un contenido
especifico en forma gradual, l6gica y coherente, en el marco de procedimientos
metodoldgicos definidos. La estructura es variable, pues depende de los
contenidos y de la metodologia de trabajo. Se programan en relacién con un area
del curriculo. Lo comun es la secuencia légica y su graduacion segun el nivel de
dificultad. Pueden formar parte de una Unidad de Aprendizaje o de un Proyecto

de Aprendizaje.

Procedimientos Didacticos

Modo de organizar y presentar una asignatura de cara a obtener un rendimiento
optimo, ya sea por el plan elaborado en el desarrollo de un tema o bien por la
técnica especifica utilizada como soporte: uso de la pizarra, audiovisuales,
retroproyector, video, etc. Es importante tener en cuenta que los procedimientos
didacticos no son, en si mismos, garantia de aprendizaje; sélo tienen un caracter

instrumental.
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Proceso

Conjunto de fases sucesivas de un fenébmeno o de una técnica, conducente a un

determinado resultado.

Accidn que se desarrolla a través de una serie de etapas, operaciones y funciones,
que guardan relacion mutua y tienen un caracter continto. Sucesion sistematica de

cambios.

Procesos Cognitivos Bésicos

Se refieren a todas aquellas operaciones y procesos involucrados en el
procesamiento de la informacion, como atencidn, percepcién, codificacion,

almacenaje y anémicos, recuperacion, etc.

Proceso de Ensefianza y Aprendizaje

Enfoque o perspectiva que considera la ensefianza y el aprendizaje, mas que como
resultado o producto, como un conjunto de fases sucesivas, tendientes a
desarrollar y perfeccionar habitos, actitudes, aptitudes y conocimientos de las

personas.
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1.4 TEORIA REFERENCIAL.

SAN IGNACIO

Esta Escuela es para "Lideres". Cada vez la palabra liderazgo es mas y mas
utilizada, a veces con propiedad, otras con propdsitos mercantilistas sin plena

conciencia de lo profundo y delicado de su significado.

En la Escuela internacional San Ignacio poseemos una filosofia trascendente; los
lideres, tanto aquellos que nacen con sui géneris caracteristico, como aquellos que
se van labrando en el camino, necesitan una formacion consciente, las raices del
conocimiento y de sus principios cimentados con tal fortaleza que les sirva para

crear ampliamente.

El liderazgo se basa en el conocimiento de si mismo, en el convencimiento de sus
potencialidades y en la capacidad de aprender continuamente; esto Unicamente se
logra, cuando en la infancia a partir de los dos afios se inicia con un proceso total
de acceso a diferentes oportunidades en todos los campos. Aprender a hablar
frente al publico no se hace en la pizarra, se lo hace en un escenario frente a un
micréfono. A organizar equipos no se aprende en el computador, se lo construye

en un espacio amplio y planificando objetivos.

La reflexion de los lideres frente a problemas y soluciones se la realiza en la
practica diaria, dejando de ser simples receptores de conocimientos o una cifra en
una nomina; se la crea en un ambiente positivo, lleno de respeto y motivacion
constante. Aqui sus hijos e hijas no son un nimero en una lista interminable. Aqui
sus habilidades y destrezas son descubiertos y potencializados. Porque todo final

depende del principio.

La investigacion se desarrolla en la Escuela San Ignacio Centro de educacion

particular laico, cuya jornada de trabajo es matutina.
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La institucion estd ubicada en el sector urbano de Riobamba, en el barrio Las
Abras, parroquia Velasco, en el kilometro tres via a Guano.

La escuela cuenta con la seccion basica en que laboran 12 maestros y maestras,
una directora académica, una psicéloga, un médico, una secretaria, una colectora,

una auxiliar de servicios y un jardinero.

Desde el afio lectivo 2008-2009 el trabajo escolar en esta institucion cuenta con
distintas areas de aprendizaje: matematicas, lengua y literatura, ciencias naturales,
estudios sociales, nuevas tecnologias, cultura fisica, arte e inglés, futbol, ajedrez,
natacion, atletismo, equitacion, cada maestro coordinador, es maestro lider de un

afio de educacion basica.

Misién, Vision y Valores

"Formar nifios y nifias con espiritu emprendedor y responsabilidad social, con
pensamiento critico y global, altamente creativos. Conscientes de su inteligencia,
con un alto nivel de autoestima, coherentes con sus principios a través de la
disciplina, perseverancia y el conocimiento como herramienta y el fortalecimiento

de su fe en cualquiera de sus manifestaciones."

Nuestra Vision

"Formar entes positivos para la sociedad
Formar entes positivos para la sociedad, generaciones de alumnos emprendedores
con visién de perseverancia para lograr un alto nivel de competencia utilizando el

autoconocimiento como su mejor herramienta”

Nuestros Valores

e Conocimiento y disciplina

e Espiritu de servicio y superacion
e Orden y buenos habitos

e Responsabilidad personal y social
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e Honestidad y transparencia
e Humildad y alegria

e Gratitud y lealtad

e Perseverancia, amor y fe

e Manos limpias, cabeza fria y corazon ardiente.

Nuestra Estrategias

Trabajar con amor y pasion con nuestros nifios y nifias.

Cooperar y apoyar a los padres y madres para a traves de nuestra propuesta
educativa lograr nifios y nifias felices, alegres, independientes y listos para
ingresas al proceso de aprendizaje escolar.

Proyectos Innovadores

Prensa — Escuela

El trabajo se llevo a cabo con la finalidad de que los nifios y nifias de nuestra
institucién utilicen el periédico como una herramienta de trabajo en su labor
escolar. El uso de la prensa en el aula permite mantener a |@s nii@s en contacto
con la realidad actual. Utilizan la revista Hablemos del Diario La Prensa de
Riobamba y en base ella, profesores y estudiantes trabajan en un nuevo proceso
pedagdgico que complementa lo aprendido en clases ya que logra desarrollar

nuevas destrezas en el area de lectura, procesos mentales y pensamiento critico.

A la vez con las capacidades de creatividad, investigacion y analisis critico los

nifios elaboran el periddico escolar "San Ignacio News"
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CAPITULO 11
ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS



2.1 POR EL PROPOSITO.

Esta investigacion es un estudio:

Aplicada en razon de que estuvo dirigido a resolver problemas que se presentan

en la realidad educativa, en beneficio de una poblacion escolar especifica.

Es cualitativo por cuanto estad encaminado a explicar la influencia de la desercion

escolar en el posible cierre de las instituciones educativas.

2.2 POR EL NIVEL

Es descriptiva y causal ya que explicamos las causas y consecuencias que produce
la disgrafia en la lectoescritura y su influencia en el desarrollo del
interaprendizaje.

2.3 POREL LUGAR:

El presente estudio es una investigacién de Campo: Porque se realizd en el mismo
lugar de los hechos, es decir en el sector en el que se encuentra la Institucion
Educativa, lugar donde se origina el fenomeno a ser investigado; con el pleno

contacto con la realidad de las aulas, nifios/as, docentes y padres de familia.

2.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA OBTENCION DE
DATOS

Técnicas

Se utilizaron las siguientes técnicas:

Encuesta: Técnica Primaria de Investigacion que, a través de un listado de
preguntas escritas nos permitié recoger informacion de los docentes y estudiantes
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acerca de las causas que provoca el desinterés en la realizacion de las tareas

escolares.

Instrumentos
Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de la informacién son los

siguientes:

Cuestionario: el mismo que estuvo estructurado por items de tipo polifénicos o

varias alternativas.

2.5 DISENO POR LA DIMENSION TEMPORAL

Por la dimensidn temporal el estudio es transversal.

Esta investigacion se realizO en un tiempo de seis meses comprendidos
desde la aprobacion del Consejo Universitario; por lo tanto se realizo en el afio
lectivo 2010-2011. Comprendidos entre el mes de diciembre del 2010 — mayo del
2011.

2.6 UNIVERSO Y MUESTRA
De acuerdo a los objetivos de la presente investigacion, se selecciond una

poblacion para realizar el presente trabajo investigativo, la misma que esta

conformada de la siguiente manera:

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Docentes 6 15%
Estudiantes 35 85%
TOTAL 41 100 %
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Como se puede observar la poblacion es relativamente pequefia por lo que se
trabajo con toda ella, con la finalidad de darle confiabilidad, para que sus
resultados nos permitan solucionar el problema y proponer estrategias practicas y

significativas.

2.7 PROCESAMIENTO DE LOS DATOS

Una vez receptadas las encuestas, se procedié a la tabulacion pregunta por
pregunta, determinando sus frecuencias simples para luego transformarlas en
porcentajes, incorporandoles sistema computable, para ubicarlos en cuadros
estadisticos, pasteles o barras; para lo cual se utilizo la Estadistica Descriptiva, ya
que describi6 los datos utilizando el sistema porcentual, también se interpretaron
dichos resultados que nos sirvieron para verificar la hipotesis y el cumplimiento

de nuestros objetivos.

2.8 METODOS

Meétodo Deductivo

Actualmente se cuenta con informacion general relacionada a las variables
involucradas en esta investigacion, por lo cual se realiz6 una recopilacion, analisis
y clasificacién de los datos de la poblacién seleccionada y llegar a una solucion
especifica en la cual se determine si el problema de la Disgrafia puede afectar el
desarrollo del interaprendizaje en los nifios, por tal razén se ha escogido este
método para la elaboracion de la investigacion.

Método Inductivo

Tambien se utilizo el método inductivo el cual es parte de los datos particulares

para llegar a conclusiones generales, en nuestra investigacion determinaremos si
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el problema estudiado afecta al desarrollo del interaprendizaje de los nifios de la

escuela San Ignacio de Loyola, también afectara a los nifios de otras instituciones.

Meétodo Descriptivo

Dado que el método descriptivo nos permite dar una explicacién detallada de las
caracteristicas de la situacién, en nuestro caso especifico del problema de la

disgrafia en los nifios de la Escuela San Ignacio de Loyola.

Método Historico Lbgico

Se utilizo para hacer una retrospectiva, con la consulta de la bibliografia
especializada sobre el tema, ofreciendo una explicacion sobre aspectos puntuales
de la investigacion, relativos al problema de la disgrafia que esclarecen el tema

que se investiga.

Método Analitico Sintético

Seré analitico dado que se descompondra y distinguira los elementos relacionados
con la disgrafia para observar sus causas, su naturaleza y sus efectos para de esta

manera conocer mas de dicho problema, para luego mediante la sintesis nos

permitird comprender la esencia de dicho problema.
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CAPITULO III
ANALISIS E
INTERPRETACION
DE RESULTADOS



3.1 Analisis de la Encuesta aplicada a los estudiantes

1. ¢Tegustaescribir?

CUADRO N°1
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 8 23%
Generalmente 19 54%
A veces 5 14%
Nunca 3 9%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°1

B Siempre
H Generalmente
M A veces

B Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: De los datos recolectados podemos

observar que existe un porcentaje considerable de estudiantes que no tiene agrado

por la escritura. Por lo que podemos concluir que ellos no pondran empefio al

momento de realizar al escritura.
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2. ¢Comete errores al escribir?

CUADRO N°2
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 9%
Generalmente 11 31%
A veces 19 54%
Nunca 2 6%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°2

H Siempre
Generalmente
A veces

M Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: Se puede ver que la mayoria de nifios
estdn conscientes que cometen algln tipo de error al escribir, pues existe un
porcentaje muy bajo de estudiantes que manifiestan que no comenten errores al

escribir.
Podemos decir que estos errores que manifiestan los nifios podrian tratarse de

problemas de disgrafia. Lo cual determinaremos mas tarde mediante la

observacion.
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3.- ¢ Estas conforme con tu caligrafia?

CUADRO N°3
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 7 20%
Generalmente 11 31%
A veces 14 40%
Nunca 3 9%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°3

B Siempre
H Generalmente
M A veces

B Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: Como podemos observar, casi la mitad de
los nifios encuestados manifestd no estar conforme con la forma en la que

escriben.

Por lo que se puede concluir que los nifios estan conscientes con que deberian

mejorar la forma en la que escriben.
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4.- ; Tienen otras personas dificultades para leer lo que tu escribes?

CUADRO N°4
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 9%
Generalmente 23 66%
A veces 7 20%
Nunca 2 6%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°4

M Siempre

A veces

B Nunca

Generalmente

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: Segun los datos recolectados se determina

qgue la mayoria de nifios reconoce que generalmente o a veces otras personas

tienen problemas para leer lo que el nifio a escrito

Por lo que lo cual es muy preocupante pues deja ver que en ocasiones los nifios

escriben de una forma ilegible.
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5. ¢ Tienes tu problemas para leer lo que tu escribes?

CUADRO N°5
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%
Generalmente 2 6%
A veces 19 54%
Nunca 14 40%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°5

0%

M Siempre
H Generalmente
o Aveces

M Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: En lo referente a eta pregunta de los datos

obtenidos se desprende que a veces los nifios tiene dificultad para entender lo que

ellos mismo han escrito..

De lo cual podemos deducir que si existen problemas de disgrafia.
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6.- ¢ Tienes dificultades al copiar texto?

CUADRO N° 6
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%
Generalmente 3 9%
A veces 21 60%
Nunca 11 31%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°6

0%

M Siempre
H Generalmente
M A veces

M Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: Podemos observar que el 60 % de los nifios

manifiesta tener inconvenientes al momento de copiar un documento.

Se puede deducir que los nifios tiene inconvenientes al momento de trascribir los

signos caligraficos.
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7.- ¢ Tienes dificultades para copiar cuando la profesora te dicta texto?

CUADRO N° 7
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 3%
Generalmente 10 29%
A veces 20 SYA
Nunca 4 11%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la

Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°7

3%

M Siempre
H Generalmente
M A veces

M Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”

Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: En esta pregunta podemos observar que

existe un porcentaje mayor de nifio que a veces Yy generalmente tienen

inconvenientes con el dictado. Lo cual deja ver que algunos nifios tienen

inconvenientes al asociar los sonidos con las letras..
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8.-¢Crees que los problemas de escritura de ti o de tus otros compafieros

afectan el desarrollo normal de las clases ?

CUADRO N°8
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Mucho 25 72%
Poco ) 14%
Nada 5 14%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°8

B Mucho
B Poco

= Nada

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: De los resultados obtenidos se puede
observar que la gran mayoria el 72 % manifesto0 que los problemas de
escritura, propios y de sus compafieros afectan mucho el desarrollo de las clases

impartidas por la profesora.
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9. ¢Realizas alguna actividad para mejorar tu escritura?

CUADRO N°9
ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 2 6%
Generalmente 7 20%
A veces 10 29%
Nunca 16 46%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N° 9

H Siempre
H Generalmente
W A veces

® Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION: Se puede observar que pocos son los nifios
ya sea por iniciativa propia o de sus padres realizan actividades encaminadas a

mejorar su escritura.
Podemos deducir que la gran mayoria de padres no se preocupan por la calidad
de escritura que tienen sus hijos.
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10. ¢Cuando cometes errores en la escritura tu profesora te ayuda
para superarlos?
CUADRO N° 10

ASPECTO FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 5 14%
Generalmente 8 23%
A veces 15 43%
Nunca 7 20%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

GRAFICO N°10

M Siempre
H Generalmente
o A veces

M Nunca

Fuente: Encuesta a aplicada a los estudiantes del cuarto afio de E.B. de la
Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION:
De las respuestas obtenidas encontramos que un alto porcentaje de nifios dijo que
solo a veces su profesora le ayuda de alguna forma con sus problemas de escritura
y otro porcentaje manifestd que nunca su profesora lo hacia. De lo cual
concluimos que existe una deficiencia por parte de los docentes para mejorar la

calidad de la escritura de los nifios.

88



3.2 Andlisis de la entrevista realizada a los docentes.

1 ¢ Conoce acerca de la disgrafia?

A lo relacionado a este pregunta se puedo observar que los docentes tienen un
amplio conocimiento relacionado sobre el tema de la disgrafia, pero en lo
relacionado a su diagnéstico mas no en la forma de ayudar a superar a los nifios

que presentan dichas dificultades en la escritura.

2 ¢Ha tenido estudiantes que presentan dificultades en la escritura

relacionadas a la disgrafia?

Todos los docentes manifestaron que en algin momento han tenido nifios con
dichas dificultades, pero que en muchas ocasiones con el tiempo las han superado,

y que en otras los nifios se han quedado con dichas defectos en la escritura.

3 ¢Piensa usted que los nifios que tiene dificultades disgraficas se les dificulta

el aprendizaje?

La mayoria de docentes estuvieron de acuerdo en que los nifios que presentan
este tipo de dificultades tienen problemas en el aprendizaje, pues al no escribir

bien, mas tarde no entienden lo que escriben.

4 ¢Cree usted que los problemas de disgrafia de ciertos nifios afectan el

desenvolvimiento normal de sus clases?

Todos los profesores manifestaron que si afecta, en especial al trabajar en grupos,
pues unos nifios, ademas manifestaron que la participacion en clase de los nifios
que poseen este tipo de problemas es muy baja pues se cohiben y no les gusta que

otras personas vean su escritura.

5. Que medidas a tomado usted ante nifios que presentan problemas de
disgrafia.

89



Manifestaron que en ocasiones se apoyan en manuales de ejercicios de escritura,
otras manifestaron que preferian que el nifio sea tratado por un especialista y otras
que dependiendo de las dificultades que presentara el nifio desarrollaban ejercicios

personalizados para ellos.

6. ¢Cree usted que es necesario que se desarrolle una propuesta pedagogica

gue contenga actividades encaminadas a superar los problemas de disgrafia

La gran mayoria de los docentes estuvieron de acuerdo en que debe existir una
guia que contenga actividades encaminadas a diagnosticar y superar los problemas

de la disgrafia

7. ¢Cree usted que dicha propuesta pedagégica permitira disminuir los

problemas disgraficos en los nifios.

La gran mayoria de los docentes estuvieron de acuerdo que el desarrollo de dicha
propuesta ayudara a reducir el nivel de problemas disgraficos en los nifios, pues

dicen que en la escuela no cuentan con material de este tipo.

8. ¢Le gustaria colaborar en la realizacion y aplicacion de dicha propuesta

pedagdgica?

Muchos docentes mostraron mucho interés en la realizacion de dicha propuesta,

y se comprometieron en participar activamente en el desarrollo de la misma.

9. ¢Usted cree que el trabajo grupal, es importante para mejorar las

destrezas e intercambiar conocimientos?
Todos los docentes al ser entrevistados manifestaron que el trabajo grupal es hoy

en dia muy importante en el aula ya que muchas son las actividades que

desarrollan en esta modalidad de trabajo y que ellos lo utilizan mucho.
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GUIA DE OBSERVACION

Para el diagndstico se ha utilizado dictados, escritura espontanea y copias con el
objetivo de precisar el grado de alteraciones y puntualizar el tipo y frecuencia del
error grafico

Dictados: Se dictd un trozo de dificultad acorde con el nivel escolar del nifio. Se
extrajo un texto del libro que habitualmente usan los nifios, correspondientes al
grado que cursan. Realizar el andlisis de errores

Prueba de escritura espontanea: La consigna es: “escribe lo que te guste” o “lo
que quieras”. Del texto se sefalaran los errores cometidos, siguiendo la
clasificacion de errores frecuentes sefialada en la etiologia de esta patologia.
Copia: de un trozo en letra de imprenta y de otro en cursiva, aqui observamos si

el nifio es capaz de copiar sin cometer errores y omisiones.

Se utiliz6 la siguiente escala valorativa

Presencia de sintoma | Nunca | Poco frecuente | Frecuente | Muy frecuente

valor 0 1 2 3

A. Guerra en su obra "La Escritura del nifio” (Ed. Laia) clasifica en tres apartados
los principales problemas disgraficos:

o La péagina: Conjunto sucio, linea rota, linea fluctuante, linea descendente,
palabras amontonadas, espacios/palabras irregulares, margenes insuficientes.

o Latorpeza: Trazo de mala calidad, letras retocadas, desigualdades, arqueos de
m-n-u-i, angulacion de los arcos, puntos de empalme, encolados,
yuxtaposiciones, tirones, finales con impulso, irregularidades de dimension,
zonas mal diferenciadas, letras atrofiadas.

o Errores de forma y de proporciones: Letras muy estrechas o demasiado labiles,
malas formas, escritura muy grande o muy pequefia, mala proporcion de zonas

graficas, escritura demasiado extendida o estrecha.
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GUIA DE OBSERVACION

ESTUDIANTE ) 3. % | % | % %
DIFICULTADES 4 5
DISGRAFICAS O 111273
1 Pagina
) . ] 23 6
Conjunto sucio 0 69% | %! 3% | %
Espacio
iregular  entre 0 1 0 %0 0 03
los renglones 69%| %| 9% | %
) 1 0 11 0
Linea rota 89% %! 0% | %
Linea 0 0 0
fluctuante 94% | 6% | 0% | %
Lineas
ascendentes o 1 0 0 ]64 0 00
descendentes. 86% | 0% | %
Palabras 0 0 11 0
apretadas 86% | %| 0% | %
Separaciéon
iregular  entre 1 0 0 %1 0 09
las palabras 54%| %| 6% | %
Ausencia  de 0 0 6
madrgenes 86% | 6% | 3% | %
Lat 0 0 100 0
atorpeza % | 0% | 0% | %
Letras no 0 0 17 3
reconocibles 80%| %| 0% | %
Grafismos que
permiten la 0 0 20 3
confusiéon de
letras T7%| %| 0% | %
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6%

%

Angulaciones

86%

14
%

0%

%

Bastones
discontinuos

80%

20
%

0%

%

Bastones en
curva

91%

6%

3%

%

Formas
Hinchadas

91%

9%

0%

%

Abolladuras

7%

14
%

9%

%

Temblor

94%

3%

3%

%

Letras retocada

83%

9%

9%

%
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Letras 0 20 0
incrustadas 74% | %| 6% | %
Puntos en “x" 1 20 0
80%| %| 0% | %
0

S did 0
ceudides 91%| 9% | 0%| %
Errores de 0

fooma y de 0
proporciones 91%| 6% | 3% | %
. 0
Letra extendida 1 91% | 9% | 0% | %
Letra encogida 0 23 6
° 69%| 9%/ 3%| %

Tamano

desproporciona 3 23 3
do de las letras 71%| %| 3% | %
Desproporcion 0

del tamano de 0
las mayUsculas 91% | 6% | 3% | %
Iregularidad en 1 29 0
la dimensién 69%| %| 3% | %
Desproporcion 0

entre las zonas 0
grdficas 97% | 0% | 3% | %

PUNTAJE TOTAL 1
13 2

PROMEDIO

82%| %| 3% | %
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3.3 Interpretacion de los datos de la ficha de observacion

3% 2%

w1l
m2
w3

m4

Fuente: Encuesta a aplicada a los docentes de la Escuela “San Ignacio de Loyola”
Elaborado por: Esthela Ushca y Ana Vallejo

ANALISIS E INTERPRETACION

Podemos observar que un 13 % de los nifios presentan problemas disgraficos poco
frecuente en su escritura, mientras que en el 3 % de los nifios se observa en su
escritura problemas disgraficos frecuentes y en un 2 % de los nifios se puede ver

problemas disgraficos muy frecuentes en su escritura.
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3.4 COMPROBACION DE LA HIPOTESIS.

Mediante la tabulacion de resultados pudimos obtener informacion de los datos, que un
18 % de los estudiantes presentan algin problema de disgrafia, ademas de que los

encuestados y entrevistados manifiestan que:

Si se disminuye los problemas de digrafia en lectoescritura entonces mejora el proceso
de Interaprendizaje de los estudiantes de Cuarto Afio de Educacion Bésica de la
escuela San Ignacio de Loyola de la Provincia de Chimborazo, Canton Riobamba,

Parroquia Velasco, en el afio lectivo 2010-2011

Por lo tanto mi hip6tesis queda comprobada de manera descriptiva.
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3.5 CONCLUSIONES

La utilizacion de otros medios didacticos para el proceso educativo tiene mucha
importancia para lograr un aprendizaje basado en recursos motivadores y
propositivos. La importancia que tiene leer, para mejorar la lectoescritura, se
basa en los pocos casos de disgrafia existentes

Es obligacion de la maestra instruir a los nifios/as en lo que significan los
problemas de la escritura, para que tengan conocimiento y puedan evitarlos de
ser posible.

La forma de leer afecta en el aparecimiento de los defectos de la lecto-escritura
como la disgrafia, lo cual tiene mucha importancia para lograr que no afecte a la
escritura. La maestra le informa al nifio/a la lectura se debe realizar despacio y
con razonamiento.

Los problemas de la disgrafia se caracterizan, por las dificultades en la
seleccidn de letras para escribir, problemas para utilizar las letras en las palabras,

e inconvenientes en la coordinacion para escribir.

El rol del docente en la funcién mediadora es integrar a los nifios/as mediante
los procesos de interaprendizaje, y no regafiarlos cuando presenta problemas en
el aprendizaje.

El trabajo correctivo de los problemas de lectoescritura tiene mucha importancia
para lograr que no afecte a la escritura. La maestra debe realizar ejercicios que
ayudan a corregir la disgrafia.

El docente debe tener el conocimiento y la capacidad para detectar a los alumnos
que presentan problemas de disgrafia y corregirlos a tiempo., lo cual tiene
mucha importancia para lograr que no afecte a la escritura.

La disgrafia es considerada un desorden, y debe ser tratada como tal, a los
estudiantes que presentan esta alteracion de la escritura, en lugar de presionarlos

para gque escriban rapido se les debe ensefiar técnicas de correccion.
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3.6 RECOMENDACIONES

Utilizar otros medios didacticos en el proceso educativo, para lograr un
aprendizaje basado en recursos motivadores y propositivos.

Recomendamos instruir a los nifios/as en lo que significan los problemas de la
escritura, para que tengan conocimiento y puedan evitarlos de ser posible.

El docente debe ensefiar técnicas adecuadas de lectura para evitar los defectos de
la lecto-escritura como la disgrafia, para lograr que no afecte a la escritura.
Capacitar a las maestras en los problemas de la disgrafia, para identificar las
dificultades en la seleccion de letras para escribir, problemas para utilizar las
letras en las palabras, e inconvenientes en la coordinacidn para escribir.

Pedir al docente integrar a los nifios mediante los procesos de interaprendizaje,
mediante trabajos grupales que fomenta el interaprendizaje.

Realizar trabajo correctivo en los problemas de lectoescritura para lograr que no
afecte a la escritura. La maestra debe realizar ejercicios que ayudan a corregir la
disgrafia.

El docente debe auto instruirse para detectar a los estudiantes que presentan
problemas de disgrafia y corregirlos a tiempo., lo cual tiene mucha importancia
para lograr que no afecte a la escritura.

Si se presentan problemas de disgrafia, se recomienda pedir ayuda apersonas
especializadas, a los estudiantes que presentan esta alteracion de la escritura, en
lugar de presionarlos para que escriban rapido se les debe ensefiar técnicas de

correccion.
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CAPITULO IV
PROPUESTA



41 TITULO

GUIA PARA SUPERAR LOS PROBLEMAS DE DIGRAFIA EN ESTUDIANTES
DE CURTO ANO DE BASICA.

Esta propuesta se aplico en la Escuela de la escuela San Ignacio de Loyola de Velasco,
Canton Riobamba, Provincia de Chimborazo, en el afio lectivo2010-2011, con el apoyo
de la Directora, Personal Docente y estudiantes del establecimiento Educativo.

Presentamos la certificacion oficial a la sefiora Directora de la Institucion. La misma

que sefiala nuestra participacion con los estudiantes del cuarto afio de Educacién Basica,
siendo socializada la propuesta y factible en su aplicacion.
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4.2 INTRODUCCION

En las actuales transformaciones que tienen lugar en la ensefianza primaria se necesita
de un maestro preparado con amplios conocimientos linguisticos y una sélida cultura
general que les permita actuar y elevar la ensefianza y el aprendizaje de Lengua

Espariola segun las aspiraciones del momento actual.

La preparacion de los maestros en la asignatura Lengua esti encaminada a enfocar los
conocimientos basandose en una clase desarrolladora que permita dar un tratamiento

especifico de numerosos componentes, entre ellos la correccion de la disgrafia.

Es asi que la presente propuesta pretende ser un instrumento para el tratamiento para
los alumnos en riesgo de padecer alguna alteracion que pueda afectar su aprendizaje y
de esta forma prevenir el fracaso escolar y lograr una mayor incorporacion a la vida
social. Las preparaciones de los maestros en la asignatura de Lengua se deben
encaminar al desarrollo de habilidades para erradicar estas dificultades pues la
expresion oral, escrita, la ortografia, caligrafia y las sencillas nociones gramaticales

sirven de sostén para dar tratamiento a la correccion de la disgrafia.
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4.3 OBJETIVOS

44 OBJETIVO GENERAL

Trabajar las dificultades disgraficas que poseen los nifios de la escuela San Ignacio de

Loyola que puedan afectar el interaprendizaje en el aula.

45 OBJETIVOS ESPECIFICOS.

» Ejecutar actividades encaminadas a disminuir los problemas disgraficos que

presentan los nifios.

» Orientar la aplicacion de las actividades propuestas.

» Disminuir los problemas de digrafia en los nifios de Bésica de la Escuela San

Ignacio de Loyola.
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MODELO
DE
TEXTO

El LeOn Y los tres bueyes

Pastaban juntos siempre tres bueyves.

Un leon aueria devorarlos. pero al estar juntos los
tres bueyes no podia hacerlo. pues luchar contra los
tres a la vez lo ponia en desventaia.

Entonces con astucia recurrio a enociarlos entre si
con peérfidas patranas. separandolos a unocs de los
otros.

Y asi. al no estar va unidos. los devoro
tranauilamente. uno a unNoe.

Si permites aue deshagan tu unidad con los tuyos.
mas facil sera aue te danen.

AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

El LeOn Yy los tres bueyes

Pastaban __untos siempre tres bueyes.

Un leén aueria devorarlos. pero al estar
_untos los tres bueyes no podia hacerlo.
pues luchar contra los tres a la vez 1o ponia
en desventa__a.

Entonces con astucia recurrio a eno__arlos
entre si con pérfidas patranas. separandolos
a unos de los otros.

Y asi. al no estar va unidos. los devoro
tranquilamente. Uuno a uno.

Si permites aue deshagan tu unidad con los
tuvyos. mas facil sera aue te danen.

AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

Flleonylos tres ___ueves

Pasta___an juntos siempre tres __ueyes.

Un leén aueria de__ orarlos. pero al estar
juntos los tres __ueyes no podia hacerlo.
pues luchar contra los tres a la ___ez lo
ponia en des___entaja.

Entonces con astucia recurrio a enojarlos
entre si con pérfidas patranas.
separandolos a unos de los otros.

Y asi. al no estar vya unidos. los de___ord
tranauilamente. uno a uno.

Si permites aue deshagan tu unidad con los
tuvyos. mas facil sera aue te danen.

AUTOR: ESODPO

106


http://www.mundodisney.net/
http://www.mundodisney.net/
http://www.mundodisney.net/
http://www.mundodisney.net/

EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

Flleénylo__ tre__ bueyve__
Pa__tabanjunto__ __iempre tre__ bueyve__.
Un leén aueria devorarlo__. pero al e__tar
junto__ lo__ tre__ bueye__ no podia ha__erlo.
pue__ luchar contra lo_ tre__ alave_ lo
ponia en de__ventaia.

Enton__e__ con a_tu_ia re_urico a
enojario__ entre __i con pérfida__ patrana__.
__eparandolo__ auno__ delo__otro__.

Y a_ i, al no e__tar va unido__. lo__ devoro
tranauilamente. uno a uno.

__i permite__ aue de__hagan tu unidad con
lo__ tuvyo_.ma__ fa_il __eraaue te danen.
AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

El LeOn Y los tres bueyes

Pastaban juntos siempre tres bueyes.

Un leén aueria ___evorarlos. pero al estar
juntos los tres bueyves no po___ia hacerlo.
pues luchar contra los tres a la ve___ lo
ponia en ___esventaja.

Entonces con astucia recurrio a enojarlos
entre si con perfi___as patranas.
separan___olos a unos ___e los otros.

Y asi. al no estar va unidos. les _ _evoro
tranauilamente., uno a UNo.

Si permites aue __ _eshagan tu uni_a_
con los tuyos. mas facil sera aue te ___anen.
AUTOLR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

F___eon__ _ ostres bueyes
Pastaban juntos siempre tres bueyes.

Un __eOn aueria devorar__os. pero a__ estar
juntos __os tres buevyes no podia hacer__o.
pues _ucharcontra _ostresa _avez _ o0
ponia en desventaia.

Entonces con astucia recurri¢ a enociar__os
entre si con pérfidas patranas.
separando__os a uncs de __os otros.

__asi, a__ no estar _a unidos. __os devoro
tranaui__amente. uno a uno.

Si permites aue deshagan tu unidad con
__O0s tu__os. mas faci__ sera aue te danen.

AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

EFlLed v los tres bueyes
Pastaba ju tossie pre tres bueyes.
U led aueria devorarlos. pero al estar

ju___tos los tres buevyes __ © podia hacerlo.
pues luchar co___tralos tres ala vez lo po___ia
e__ desve___taja.

E_to__ces c¢co__ astucia recurrio a
e__ ojarlos e___tre si co____ peérfidas patranas.
separa___dolos au___os de los otros.

Y asi, al __ o estar va u___idos. los devoro
tranquila__e_ _te.u__ocau__ 0.

Si per___ites aue deshaga___ tu u___idad co__
Ios tuyos. __ as facil sera aue te dane___.
AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

El LeOn Y los tres bueyes

P__stab__n juntos siempre tres bueyes.

Un leon aueri__ devor_rlos. pero _lest_r
juntos los tres bueyes no podi__ h__cerlo. pues
luch_rcontr_lostres 1 vez lo poni__ en
desvent_j_ .

Entonces con __stuci_ recurrio __ enoi__rlos
entre Y | con peérfid__s D_tr_in_s.
sep__r__ndolos __ unos de los otros.

Y _s8i., _1 no est_r v__ unidos. los devoro
tr_nauil_mente. uno __ uno.

Si permites aue desh_ ¢ n tu unid__d con los
tuvos. m__sf__cil ser__ aue te d__nen.

AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

El LeOn Y los tres bueyes

Pastaban juntos siempre tres bueyes.

Un leén aueria devorarios. pero al estar
juntos los tres bueves no podia __acerlo.
pues luc__ar contra los tres a la vez 1o ponia
en desventaja.

Entonces con astucia recurrio a enojarlos
entre si con pérfidas patranas. separandolos
a unos de los otros.

Y asi. al no estar va unidos. los devoro
tranauilamente. uno a UNo.

Si permites aue des__acan tu unidad con los
tuvyos. mas facil sera aue te danen.

AUTOR: ESODPO
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
ORDENAR TEXTO

et Salld Neqaivas
oDesidad miipks | consecuencias

RESPUESTA:

TENEMUINPLES b CONSECUENCHE 'l MEGATVAS (= EN NUESTRA SALUD
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
ORDENAR TEXTO

brazo {Uvieron
“

fracturd

RESPUESTA:

FRACTURO ELBRAZO || Y LE TUVIERON QUE PONER UNAESCAYOLA

CORCD;
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
ORDENAR TEXTO

CIEE
S =

“ manener | eereicio
RESPUESTA:

TODOS ™| SAREMOS QUEEL [™| EIERCICIOES BENEFICIO PARA MANTENER | | UNABUENA SALUD

B ACOR AT
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
ORDENAR TEXTO

Do
-

RESPUESTA:

SEALEGRO MUCHO [={ CONEL ™| 0BSEQUIO [™ QUE LE HICE

o)
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EJERCICIOS PARA ESCRIBIR
ORDENAR TEXTO

Jartes, miimeiro Mefro

RESPUESTA:
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LEER Y

CONTESTAR



LFCTURA - TEST
LFA Y RESPONDA LAS PREGUNTAS

[AZORRA Y EL LENADOR

Una Z01ra hambrienta encontro en el ronco de na encing Unos pedazos
(8 ¢ame y d pan gl Unos pastores habian dejado esconaiaos en Una
cavidad. Y enfrando en dicha cavidad, se los comiotodas,

Pero tanto comioy s e agrand tanto el vientre que no pudo salr
Empezoa gemiry & amentarse oel problema en qug habia caido

Por castaldad paso por all ofra zora, y oyendo s quejdos s¢ e
aCe1c0 Y e pregunto que e ocurria. Cuando se entero de o acaecido, ¢

- Ples quedate tranqula hermana hasta que VUelvas a tener a forma en
(e estaas, entonces de Sequro podras Salr acimente sin problema!

Con paclencia se resteiven muchas difcutadss.
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EJERCICIOS DE LECTURA

Lazoma le dio gracias al lenador porque [a habia salvado.

Lazoma se hizo amiga del lehador

i , . ) . A
05 cazadores no entendieran |as sefias que les hacia el lefiador
\ /
4 , ., . .
Una zoma a |2 que persequian unos cazadores, se escondid enla cabafia de un lefiador.
\
'\

Unos permos persequian a una zoma

r , - B
Lazomrano le dio las gracias al lefiador.
\ /
r I . e . v I
£l leiador hizo seas a los cazadores indicandoles que a zama estaba en [ cabana
\ Y,
-\

L& zomra se comid [as galinas del lefiadar
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EJERCICIOS DE LECTURA
MARCA LAS RESPUESTAS CORRECTAS

(

Blindar Hambriento

Predilecto
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EJERCICIOS DE LECTURA
SENALA LA PALABRA QUE ESTE

REPETIDA
' O o @'
&
\

Abrochar Aborrecer
iy
\"
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VELOCIDAD LECTORA Y RETENTIVA
MEMORICE Y REPITA
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EJERCICIOS DE LECTURA
SENALA LA PALABRA QUE NO SEA
REPETIDA

Sedante |\ Aplacar

Sedante

Y
=
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46 PLAN OPERATIVO DE LA IMPLEMENTACION DE LA
PROPUESTA.
Propuesta. Actividades Fecha Tiempo Lugar Responsables
Ocultar letras y | Completar letras | 24/03/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
recomponer faltantes Ana Vallejo
Ocultar letras y | Completar letras | 25/03/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
recomponer faltantes Ana Vallejo
Ordenar texto Ordenar 28/03/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
oraciones Ana Vallejo
Ordenar texto Ordenar 29/03/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
oraciones Ana Vallejo
Lea y responda | Ejercicios de | 20/03/11 Aula Esthela Ushca
las preguntas lectura Ana Vallejo
Marca las | Ejercicios de | 31/03/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
respuestas lectura Ana Vallejo
correctas
Ejercicios de | Lectura 1/03/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
lectura Ana Vallejo
Seriale la palabra | Escritura 3/04/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
que este repetida Ana Vallejo
Memorice y | Lectura 4/04/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca
repita Ana Vallejo
Sefiala la palabra | Escritura 5/04/11 | 45 minutos | Aula Esthela Ushca

que no se

repetida

Ana Vallejo
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4.7 EVIDENCIA DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA
PLAN DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
INSTITUCION: Escuela “San Ignacio de Loyola”
ELABORACION: Ushca Guaman Maria, Vallejo Gonzélez Ana
FECHA: 18 al 20 de Abril.
RESULTADOS
CLASE DEMOSTRATIVA DE LECTOESCRITURA
1. El profesor escribe en la pizarra OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

Pide a los estudiantes que analicen las palabras y completen las letras que
falta.

OCULTAR LETRAS Y RECOMPONER

L EONY L0STREBUEYES

Fastatan _ntos sempre s eyes,

U0 00 e Gevratos wmAn Unos s s 0 pod e, pues e
CONT3 0 s 5 Ve pon en desvent .

Entonces con ashuca tWMdetecawMJMﬁ%wmmwmu
de s ot

Vs, o etar v o, s devordtanculamene, Uno & un,

§pemtes e e o b i on s s, mas Fl s et e,

{

2. Después les pide que se reinan en parejas y comenten sobre lo que se ha

escrito.
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Antes de empezar les pongo una ld&mina donde se vea el ejemplo a desarrollar, se

retnan en grupos y desarrollen la actividad.

3. Escribimos en comin lo que han pensado y abrimos una discusién sobre las
ideas que tenemos de cémo llenar el cartel, expresar en voz alta cual es la letra
que falta. Les pido ser explicitos/as, seguidamente escribo en la pizarra la forma

correcta, y comparamos con el trabajo grupal.
La propuesta se aplicd del 24 de marzo al cinco de abril del 2011 en la Escuela,

“San Ignacio de Loyola” con la presencia de los maestros/as y los nifios/as de

cuarto afo de educacién Basica.
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4.8 RESULTADOS DE LA APLICACION.

El desconocimiento del tema por parte de docentes y estudiantes fue lo que les

motivo a participar activamente.

e Se logré captar la atencion de las autoridades, docentes y
estudiantes.

e Se despertd el interés entre los participantes.

e Se encontré predisposicion de las maestras para recibir
capacitacion acerca de la  disgrafia.

e Seencontré el ambiente propicio para el interaprendizaje.

e Se fortaleci6 el trabajo en equipo, y se logré la convivencia
socioeducativa.

e Acogieron los contenidos expuestos.

e Solicitaron que la institucion prosiga con este tipo de programas.

e Se logro unificar a la comunidad educativa.

e Disminuir la disgrafia

e Mejorar la lectoescritura
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ANEXO 1

Fotografias



Estudiantes del Cuarto Ao de Educacion Basica llenando la encuesta



Presentacion al grupo de Estudiantes por parte de la Directora
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ANEXO 2
Formato de Encuesta a
Estudiantes



UNIVERSIDAD ESTATAL DE BOLIVAR
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
ENCUESTAS REALIZADAS A LOS ESTUDIANTES DE CUARTO ANO
DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA SAN IGNACIO DE
LOYOLA.

OBJETIVO: Conocer la importancia del problema de la disgrafia en lecto-

escritura y su incidencia en el desarrollo del inter-aprendizaje.
INSTRUCCION:

Sefior estudiante lea determinadamente las preguntas y marque con una (X),
sirvase contestar con la mas absoluta veracidad el presente cuestionario que tendra

uso exclusivamente investigativo.

1. ¢ Te gusta escribir?

2. ¢;Comete errores al escribir?

3.- ¢Estas conforme con tu caligrafia?

4.- ¢ Tienen otras personas dificultades para leer lo que tu escribes?

5. ¢ Tienes tu problemas para leer lo que tu escribes?

6.- ¢ Tienes dificultades al copiar texto?

7.- ¢ Tienes dificultades para copiar cuando la profesora te dicta texto?

8.-¢Crees que los problemas de escritura de ti o de tus otros comparfieros afectan el
desarrollo normal de las clases ?

9. ¢Realizas alguna actividad para mejorar tu escritura?

10. ¢Cuando cometes errores en la escritura tu profesora te ayuda para superarlos?



ANEXO3
Formato de Entrevista a
Docentes



UNIVERSIDAD ESTATAL DE BOLIVAR
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.

ENTREVISTA REALIZADAS A LOS DOCENTES DE CUARTO ANO
DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA SAN IGNACIO DE
LOYOLA.

OBJETIVO: Conocer la importancia del problema de la disgrafia en lecto-

escritura y su incidencia en el desarrollo del inter-aprendizaje.

1 ¢Conoce acerca de la disgrafia?

2 ¢Ha tenido estudiantes que presentan dificultades en la escritura relacionadas a
la disgrafia?

3 ¢Piensa usted que los nifios que tiene dificultades disgraficas se les dificulta el
aprendizaje?

4 ;Cree usted que los problemas de disgrafia de ciertos nifios afectan el

desenvolvimiento normal de sus clases?



6. ¢Cree usted que es necesario que se desarrolle una propuesta pedagogica que
contenga actividades encaminadas a superar los problemas de disgrafia

7. ¢Cree usted que dicha propuesta pedagogica permitira disminuir los problemas
disgraficos en los nifios.

8. ¢Le gustaria colaborar en la realizacion y aplicacion de dicha propuesta
pedagdgica?

9. ¢Usted cree que el trabajo grupal, es importante para mejorar las destrezas e

intercambiar conocimientos?



ANEXO 4
Croquis de la Institucion



SAN IGNACIO

Urbanizacion
Las Abras




ANEXOS
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Institucion
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Escuela Internacional

CERTIFICACION

A peticiébn de las senoritas: Maria Esthela Ushca Guaméan con cédula de
identidad N° 060380493-1 y Ana Maria Vallejo Gonzalez con cédula de
identidad No. 060334400-3, me permito certificar que las mencionadas
sefioritas realizaron la tesis titulada “La Disgrafia en lectoescritura y su
incidencia en el desarrollo del inter-aprendizaje de los estudiantes del Cuarto
Ano de Educaciéon Basica de la Escuela Internacional San Ignacio de Loyola”,
tema que se desarrollé y aplicé en nuestra institucién educativa, satisfaciendo
las necesidades encontradas en el aula.

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad facultando a las
interesadas hacer uso del presente certificado para tramites educativos.

Riobamba, 31 de octubre de 2011.

Atentamente e

banizacién “Las Abras”

1a Guano, Km 3

2953125 / 032 967850 / 098353473
ybamba - Ecuador



ANEXO 6
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